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1. Introduccion y justificacion

1.1 CONTEXTUALIZACION DE LA PROGRAMACION AL CENTRO

Localizacion geografica

El IES Maria Bellido se encuentra ubicado en la localidad de Bailén; situada en el cuadrante
noroccidental de la provincia, posee una superficie de 117,14Km?, se encuentra a 348m de
altitud y a una distancia de la capital de la provincia de 39 Km. El acceso a la poblacién se realiza
a través de la autovia de Andalucia y las carreteras N-322 de Cérdoba — Valencia y la N-323 de
Bailén — Motril.

Poblacion

Bailén posee una poblacién aproximada de 18.700 habitantes (160 Hab./ Km?) ; poblacién que
ha crecido ininterrumpidamente desde principios de siglo. Un 2,8% de esta poblacién es
extranjera proveniente de Europa, Africa, América y Asia.

Recursos econémicos

Las actividades econdmicas predominantes son:

TRABAJADORES POR

ACTIVIDAD EMPRESAS POR SECTOR
SECTOR

Agricultura 7,4% 28,2%

Industria 30% 16,6%

Construccion 11% 8,4%

Servicios 51,6% 46,8%

- Actividades agricolas: olivar (gran parte de regadio), vifia (explotada en cooperativas
vitivinicolas y con una buena comercializacién de vinos), matorral, pastos, encinares y
ganaderia.

- Actividades industriales: fundamentalmente la industria ceramista y de fabricacién de
materiales de construccidn. Con la crisis actual la industria ha sido fuertemente golpeada en
nuestro entorno.

- Actividades de servicios: junto a la ceramica, las actividades con ellas ligadas del transporte y
los servicios conexos con la carretera, también generan un gran nimero de puestos de trabajo.

Cultura y ocio



Bailén cuenta con instalaciones deportivas (Pabelldn cubierto, Piscina y Gimnasio municipal,
Campos de Deportes), casa de la Cultura, Centro de informacidon de la Mujer, etc. Distintas
Asociaciones culturales trabajan en el municipio a través de talleres y actividades de diversa
indole.

Caracteristicas del centro

Ubicacion: el Centro se encuentra ubicado en el mismo casco urbano. Consta de 2 edificios: uno
en la C/ Juan Salcedo Guillén y otro en C/ Cuesta del Molino.

Caracteristicas: el actual IES “Maria Bellido” fue creado en el curso 98-99 con la fusién de los IB
“Maria Bellido” e IFP “Infanta Elena”. Consta, pues de 2 edificios distantes entre si 250 metros,
lo que conlleva el desplazamiento del profesorado de unas instalaciones a otras para impartir
sus clases.

Recursos: aulas de Musica, Plastica, Gimnasio y Tecnologia. Laboratorios, Informatica (5 aulas
TIC y carros con portatiles), Talleres y dependencias para servicios generales.

Zona de influencia: nuestra zona comprende las localidades de Banos de la Encina, Guarroman
y Bailén para las ensefanzas no obligatorias (Ciclos Formativos y Bachilleratos)

Desde el punto de vista organizativo

El Centro esta constituido por unos 904 alumnos/as repartidos/as en 33 unidades. En la
actualidad el alumnado esta distribuido en ESO, Bachillerato, FP de Grado Superior y de Grado
Medio, Formacién Profesional Basica, y ESA. El claustro consta de 67 profesores/as.

Ademas de las aulas de los distintos grupos, existen aulas especificas.

En el edificio situado en ¢/ Cuesta del Molino estan ubicados los Ciclos Formativos, 22 curso de
Formacion Basica y 4 lineas de 12 de la ESO.

Desde el punto de vista curricular.

En el centro se estan desarrollando distintos programas y proyectos :

- Proyecto lector y Plan de uso de la Biblioteca. Regulado por el Acuerdo 23/1/2007.
- Proyecto de escuela espacio de paz. Regulado porla O. 21/7/2006.
- Plan de Igualdad entre hombre y mujeres en educacién. Coeducacion. O. 21/7/2006.

- Proyecto Centros TICs y escuela TIC 2.0. Regulado por O. 21/7/2006.



- Programas Centros Bilinglies.

- Proyecto “Forma Joven” .

- Programa “Innicia”.

- Programa « Clasicos escolares »
- PROA

- Practicum Master Secundaria

1.2 CONTEXTUALIZACION A NIVEL DE ALUMNADO

Se presentan a continuacion los datos obtenidos tras la encuesta realizada al alumnado del
Centro durante los primeros meses del presente curso académico 2016/2017. En dichos datos
hemos agrupado a los alumnos en dos grupos diferentes: un primero esta formado por los
alumnos de ESO y Bachillerato y el segundo esta constituido por el alumnado de FP, Formacién
Profesional Basica y ESA; dado que consideramos difieren en edad asi como en su situacién
social.

En el primer grupo un 98% de los alumnos viven con sus padres frente al 82% del segundo.

El 27% de los padres —ambos progenitores- de los alumnos del primer grupo tienen un trabajo
pero solo tienen un trabajo fijo el 19% de ellos. En el segundo grupo trabajan un 12% de los
padres, siendo trabajo fijo el del 9% de ellos.

Solo el 8-9% de los padres de nuestro alumnado del primer grupo tienen estudios
universitarios; la mayor parte de ellos (30-33%) tienen estudios primarios o medios. En el
segundo grupo entre el 2y el 4% de los padres posee estudios universitarios teniendo la
mayoria (43-44%) estudios basicos.

El 27% en el primer grupo y el 19% en el segundo reciben algun tipo de ayuda por estudios.

En cuanto a los otros miembros de la familia, concretamente hermanos/as de nuestro
alumnado, un 76% de los del primer grupo estudian, frente al 49% en el segundo grupo; un 12%
trabajan y otro 12% realizan las dos cosas a la vez en el primer grupo, frente al 36% y 15%
respectivamente en el segundo grupo.

La respuesta a la pregunta si tienen o disponen de libros de consulta, enciclopedias e Internet
en casa, entre el 89-97% contesta que si en el primer grupo y entre el 85-88% en el segundo.

El tiempo que se le dedica diariamente al estudio es superior a 1 hora en un 48% del alumnado
del primer grupo y en un 43% en el segundo.

Finalmente el tiempo libre y de ocio queda repartido fundamentalmente entre salir con
amigos/as (34% - 26%), hacer deporte (30% - 28%), escuchar musica y, en menor medida, ver la



televisidn. Los alumnos mayores, es decir, los del segundo grupo dedican su tiempo libre en un
21% a otras actividades, sin especificar.

1.3 CONTEXTUALIZACION A LA LEGISLACION VIGENTE

E.S.O.

e REAL DECRETO 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (Texto consolidado, 30-
07-2016).

e REAL DECRETO 310/2016, de 29 de julio, por el que se regulan las evaluaciones finales
de Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato (BOE 30-07-2016).

e ORDEN de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencidn a la diversidad y se establece la ordenacién de la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado (BOJA 28-07-2016).

e DECRETO 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA
28-06-2016).

e ORDEN ECD/462/2016, de 31 de marzo, por la que se regula el procedimiento de
incorporacion del alumnado a un curso de Educacion Secundaria Obligatoria o de
Bachillerato del sistema educativo definido por la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa, con materias no superadas del
curriculo anterior a su implantacién (BOE 05-04-2016).

e ORDEN ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la
educacion secundaria obligatoria y el bachillerato (BOE 29-01-2015).

e REAL DECRETO 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (BOE 03-01-2015).

e ORDEN de 12 de diciembre de 2012, por la que se modifica la de 10 de agosto de 2007,
por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacién Secundaria
Obligatoria en Andalucia (BOJA 21-01-2013).

e REAL DECRETO 1190/2012, de 3 de agosto, por el que se modifican el Real Decreto
1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la
Educacién Primaria, y el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacidon Secundaria
Obligatoria (BOE 04-08-2012).

e Correccién de errores del REAL DECRETO 1146/2011, de 29 de julio, por el que se
modifica el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensefanzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria, asi como
los Reales Decretos 1834/2008, de 8 de noviembre, y 860/2010, de 2 de julio, afectados
por estas modificaciones (BOE 24-09-2011).

e REAL DECRETO 1146/2011, de 29 de julio, por el que se modifica el Real Decreto
1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas



http://www.adideandalucia.es/normas/RD/RD1105-2014TextoConsolidado2016.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/RD/RD310-2016EvaluacionesFinales.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/ordenes/Orden14julio2016CurriculoESO.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/decretos/Decreto111-2016OrdenacionEducacionSecundaria.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/ordenes/OrdenECD31marzo2016TransitoLoe-Lomce.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/ordenes/Orden21enero2015RelacionesCompetenciasLOMCE.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/RD/RD1105-2014CurriculoSecundaria.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/ordenes/Orden12dic2012ModificaCurriculoSecundaria.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/RD/RD1190-2012ModificaCurriculo.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/RD/CorreccionErroresRealDecretoModificacionESO2011.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/RD/RD1146-2011ModificaEnsenanzasMinimasESO.pdf

correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria, asi como los Reales Decretos
1834/2008, de 8 de noviembre, y 860/2010, de 2 de julio, afectados por estas
modificaciones (BOE 30-07-2011).

e DECRETO 231/2007, de 31 de julio, por el que se establece la ordenacién y las
ensefanzas correspondientes a la educacién secundaria obligatoria en Andalucia. (BOJA
8-8-2007)

e REAL DECRETO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria. (BOE 5-1-2007)

1.4 CONTEXTUALIZACION A NIVEL DE DEPARTAMENTO
» CARGA HORARIA DEL DEPARTAMENTO

El departamento esta formado por el profesor Diego Lozano, quien asume 20 horas de carga
lectiva de francés segundo idioma, y la jefa de departamento Juana Pérez quien asume 19 horas
de carga lectiva, perdiendo asi una hora de reduccidn horaria. El total de horas del
departamento queda entonces en 41 horas.

El profesor Diego Lozano es tutor de 12 de Bachillerato E.

OBSERVACIONES: cabe destacar que el departamento era anteriormente formado por tres
profesores con destino definitivo hasta el curso pasado. La perdida de la materia Francés
primer idioma asi como de una linea de 12 de ESO fue causante del desplazamiento de nuestra
compafiera Begoina Cano durante el curso 2015-2016.

> ASIGNACION DE CURSOS Y MATERIA

Horas GRUPOS TOTAL
Semana
19ESO Francés 22idioma-bilinglie 3 3 9
29ESO Francés 22idioma-bilinglie 2 3 6
39ESO Francés 2%idioma-bilinglie 2 2 4
4°ESO Francés 2%idioma 3 2 6
12BACH Francés 22 idioma 2 5 10
29BACH Francés 2%idioma 2 2 4
total 39

OBSERVACIONES: Este curso, los cursos de 22 de ESO —bilinglies pierden una hora semanal de
la materia de francés, siendo esta hora sustituida por una hora de matematicas por decisién del
centro. Asi mismo un grupo de 8 alumnos de 22 de Bachillerato de humanidades no ha podido
cursar la optativa de francés de 4 horas por falta de profesorado.

> REPARTICION DE GRUPOS

Diego Lozano:


http://www.adideandalucia.es/normas/decretos/Decreto%20231-2007%20Ensenanzas%20Secundaria.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/RD/RD%201631-2006%20Ensenanzas%20ESO.pdf

» 3grupos de 12 ESO
-12ESO A: 25 alumno/as
-12ESO B/C: 13 alumno/as
-12ESO D: 27 alumnos

» 1grupode 42ESO:
-49ESO B: 27 alumno/as

» 3grupos de 12 BACHILLERATO.
-1°BACHILLERATO B: 27 alumno/as
-1°BACHILLERATO C: 36 alumno/as
-1°BACHILLERATO E: 33 alumno/as

» 1grupo de 29BACHILLERATO
-2°BACHILLERATO B/C: 22 alumno/as
Juana Pérez:

» 3 grupos de 22ESO
-2°ESO A: 28 alumno/as
-2°2ESO B/C: 22 alumno/as
-2°ESO D: 28 alumno/as

» 2 grupos de 32ESO
-32ESO A/C: 21 alumno/as
-32ESO B: 27 alumno/as

» 1grupo de 42ESO
-42ESO A: 32 alumno/as

» 2 grupos de 1°BACHILLERATO
-1°BACHILLERATO A: 30 alumno/as
-1°2BACHILLERATO D: 34 alumno/as

» 1grupo de 22BACHILLERATO



-2°BACHILLERATO D/E: 22 alumno/as

El total de alumno/as se eleva a 454, es decir que mas de la mitad del alumnado del centro
tiene como materia francés segundo idioma.

» LIBROS DE TEXTO

Para este curso, debido a los cambios introducidos por la LOMCE, se ha sustituido el libro de
texto ADOSPHERE 3 de la editorial SM por PROMENADE 32ESO de la misma editorial. Los
cambios, evidentemente, son sustanciales.

2. OBJETIVOS GENERALES DE LA ETAPA DE SECUNDARIA

La ESO debe contribuir a desarrollar en el alumnado las capacidades que les permitan
alcanzar los siguientes objetivos:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores
comunes de una sociedad plural, y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

b) Desarrollar y consolidar hdbitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidon necesaria para una realizacidon eficaz de las tareas del
aprendizaje como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacidon de las personas por razén de sexo o por
cualquier otra condicién o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier
manifestacion de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bdsicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Obtener una preparacion basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacion.
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f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j)  Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y
de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocery aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacidn fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres vivos y el medioambiente, contribuyendo a su
conservaciéon y mejora.

[) Apreciar la creaciéon artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion 'y
representacion.

m) Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad lingtistica andaluza en todas
sus variedades.

n) Conocer y apreciar los elementos especificos de la cultura andaluza para que sea
valorada y respetada como patrimonio propio y en el marco de la cultura espafiola y
universal.

Esta materia debe contribuir a que el alumnado adquiera unos conocimientos y destrezas
basicas que le permitan adquirir una cultura cientifica. Se han incluido algunos contenidos
concretos referidos a aspectos propios de la comunidad andaluza en determinados bloques
aunque, en general, el desarrollo de todos los objetivos y contenidos debe contextualizarse en
la realidad andaluza.

3. OBIJETIVOS DE LA MATERIA

11



La ensefianza una segunda lengua extranjera en la ESO presenta como finalidad la adquisicion

de las siguientes capacidades al término de la etapa:

1.

10.

11.

12.

13.

Comprender informacion de textos orales en actos de comunicacidén variada, mostrando
una actitud tolerante, respetuosa y de cooperacién hacia sus emisores.

Ser capaz de usar la lengua extranjera de forma desinhibida para comunicarse.

Participar oralmente en actos de comunicacidon de forma comprensible, adecuada y con
cierta autonomia.

Leer y comprender textos de temas diversos adaptados a las capacidades y a los
intereses del alumnado para fomentar el placer por la lectura y el enriquecimiento
personal.

Redactar textos sencillos con finalidades diversas respetando siempre las pautas de
cohesién formal y coherencia textual.

Hacer uso de los componentes linglisticos y fonéticos basicos de la lengua extranjera en
actos de comunicacion reales.

Fomentar la autonomia en el aprendizaje, el trabajo colaborativo, la reflexion sobre los
propios procesos de aprendizaje, y ser capaz de aplicar a la lengua extranjera
conocimientos y estrategias de comunicacién adquiridas en otras lenguas.

Seleccionar y presentar informacion, ya sea de forma oral o escrita, haciendo uso de las
distintas estrategias de aprendizajes adquiridas y de todos los medios de los que se
dispone, incluyendo medios tecnolégicos.

Valorar el aprendizaje de la lengua extranjera como instrumento de acceso a una nueva
cultura y al aprendizaje de conocimientos nuevos, fomentando el respeto hacia la
cultura del otro y el aprender a aprender.

Fomentar la capacidad de trabajo colaborativo, rechazando cualquier discriminacién por
razén de sexo o condicion racial o social, fortaleciendo habilidades sociales y afectivas
para evitar conflictos o resolverlos pacificamente.

Mostrar una actitud receptiva y de autoconfianza en el aprendizaje y uso de la lengua
extranjera participando con sentido critico en los actos de comunicacidn.

Conocer y valorar los aspectos culturales vinculados a la lengua extranjera.

Conocer y valorar los elementos culturales de la sociedad andaluza para que, al ser
transmitidos, puedan ser apreciados por ciudadanos de otros paises o miembros de
otros contextos sociales.
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14. Fomentar el respeto del patrimonio andaluz y su importancia, utilizando la lengua
extranjera como medio de divulgacion.

4. LAS COMPETENCIAS CLAVE

Antes de concretar cdmo contribuye la materia de Segunda Lengua Extranjera: Francés al
desarrollo de las competencias clave, analizaremos, en primer lugar, qué son, cuantas sony qué
elementos fundamentales las definen.

Se entiende por competencia la capacidad de poner en practica de forma integrada, en
contextos y situaciones diferentes, los conocimientos, las habilidades y las actitudes personales
adquiridos. Podrian definirse, por tanto, como el conjunto de recursos que puede movilizar un
sujeto de forma integrada para resolver con eficacia una situacién en un contexto dado.

Las competencias clave deberan estar estrechamente vinculadas a los objetivos de la
etapa. Las competencias tienen tres componentes: un saber (un contenido), un saber hacer (un
procedimiento, una habilidad, una destreza, etc.) y un saber ser o saber estar (una actitud
determinada).

Las competencias clave tienen las caracteristicas siguientes:

- Promueven el desarrollo de capacidades, mas que la asimilacion de contenidos,
aunque estos estan siempre presentes a la hora de concretar los aprendizajes.

- Tienen en cuenta el caracter aplicativo de los aprendizajes, ya que se entiende que
una persona “competente” es aquella capaz de resolver los problemas propios de su
ambito de actuacion.

- Se basan en su cardcter dinamico, puesto que se desarrollan de manera progresiva y
pueden ser adquiridas en situaciones e instituciones formativas diferentes.

- Tienen un caracter interdisciplinar y transversal, puesto que integran aprendizajes
procedentes de distintas disciplinas.

- Son un punto de encuentro entre la calidad y la equidad, por cuanto que pretenden
garantizar una educacién que dé respuesta a las necesidades reales de nuestra
época (calidad) y que sirva de base comun a todos los ciudadanos (equidad).

El alumnado debe alcanzar un adecuado nivel de adquisicién de las competencias clave al
acabar la etapa ESO; de ese modo, contara con los conocimientos, destrezas y actitudes
necesarios para su desarrollo personal y su adecuada insercién en la sociedad y en el mundo
laboral, que le serviran de base para un aprendizaje a lo largo de la vida. La adquisicidn eficaz
de las competencias clave por parte del alumnado y su contribucidn al logro de los objetivos de
la etapa, desde un cardcter interdisciplinar y transversal, requiere del disefio de actividades de

13



aprendizaje integradas que permitan avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mds de una
competencia al mismo tiempo.

Veamos qué elementos fundamentales conforman cada una de las siete competencias clave
gue se deben adquirir al término de la ESO:

1. Comunicacidn lingiiistica (CCL)

Definicion

Es el resultado de la accidn comunicativa dentro de prdcticas sociales
determinadas, en las cuales el individuo actua con otros interlocutores y a
través de textos en multiples modalidades, formatos y soportes.

Conocimientos

— Componente lingliistico.

— Componente pragmatico-discursivo.
— Componente sociocultural.

— Componente estratégico.

— Componente personal.

Destrezas

— Leery escribir.

— Escuchar y responder.

— Dialogar, debatir y conversar.
— Exponer, interpretar y resumir.
— Realizar creaciones propias.

Actitudes

— Respeto a las normas de convivencia.

— Desarrollo de un espiritu critico.

— Respeto a los derechos humanos y el pluralismo.

— Concepcién del didlogo como herramienta primordial para la
convivencia, la resolucion de conflictos y el desarrollo de las capacidades
afectivas.

— Actitud de curiosidad, interés y creatividad.

— Reconocimiento de las destrezas inherentes a esta competencia como
fuentes de placer.

2. Competencia m

atematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT)

Definicion

La competencia matematica implica la capacidad de aplicar el
razonamiento matematico y sus herramientas para describir, interpretar y
predecir distintos fendmenos en su contexto.

Las competencias basicas en ciencia y tecnologia proporcionan un
acercamiento al mundo fisico y a la interaccidn responsable con él desde
acciones, tanto individuales como colectivas, orientadas a la conservacion y
mejora del medio natural, decisivas para la proteccién y mantenimiento de
la calidad de vida y el progreso de los pueblos.

Conocimientos

- La competencia matematica precisa abordar cuatro areas relativas a los
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nuimeros, el dlgebra, la geometria y la estadistica: la cantidad, el espacio
y la forma, el cambio y las relaciones y la incertidumbre y los datos.

- Para la adquisicidn de las competencias basicas en ciencias y tecnologia
deben abordarse cuatro dmbitos (los sistemas fisicos, los sistemas
bioldgicos, los sistemas de la Tierra y del espacio y los sistemas
tecnoldgicos) asi como la formacién y practica en el dominio de la
investigacion cientifica y la comunicacion en la ciencia.

Destrezas - Aplicaciéon de los principios y procesos matematicos en distintos
contextos, para emitir juicios fundados y seguir cadenas argumentales
en la realizacion de calculos, analisis de graficos y representaciones
matematicas y manipulacién de expresiones algebraicas, incorporando
los medios digitales cuando sea oportuno.

- Creacién de descripciones y explicaciones matematicas que llevan
implicitas la interpretacion de resultados matematicos y la reflexion
sobre su adecuacién al contexto, al igual que la determinacion de si las
soluciones son adecuadas y tienen sentido en la situacién en que se
presentan.

— Utilizar los conceptos, procedimientos y herramientas en la resolucion
de los problemas que puedan surgir en una situaciéon determinada a lo
largo de la vida.

- Utilizar y manipular herramientas y maquinas tecnoldgicas.

- Utilizar datos y procesos cientificos para alcanzar un objetivo.

- Identificar preguntas.

- Resolver problemas.

— Llegar a una conclusion.

- Tomar decisiones basadas en pruebas y argumentos.

Actitudes - Rigor, respeto a los datos y veracidad.

— Asuncioén de criterios éticos asociados a la ciencia y a la tecnologia.

— Interés por la ciencia, el apoyo a la investigacion cientifica y la valoracidn
del conocimiento cientifico.

— Sentido de la responsabilidad en relacién a la conservacion de los
recursos naturales y a las cuestiones medioambientales, y a la adopcidn
de una actitud adecuada para lograr una vida fisica y mental saludable
en un entorno natural y social.

3. Competencia digital (CD)

Definicion

Implica el uso creativo, critico y seguro de las Tecnologias de la Informacidn
y la Comunicacion para alcanzar los objetivos relacionados con el trabajo, la
empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la inclusiéon vy
participacién en la sociedad.
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Conocimientos

Lenguaje especifico bdsico: textual, numérico, icdnico, visual, grafico y
sonoro, asi como sus pautas de decodificacién y transferencia.
Principales aplicaciones informaticas.

Derechos y libertades en el mundo digital.

Destrezas — Acceder, buscar y seleccionar criticamente la informacién.
— Interpretar y comunicar informacion.
— Creacion de contenidos.
— Resolucion de problemas: eficacia técnica.

Actitudes — Autonomia.

Responsabilidad critica.
Actitud reflexiva.

4. Aprender a aprender (CAA)

Definicion

Habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.

Conocimientos

Conocimiento de las capacidades personales.
Estrategias para desarrollar las capacidades personales.
Atencion, concentracién y memoria.

Motivacion.

Comprension y expresion linglisticas.

Destrezas

Estudiar y observar.

Resolver problemas.

Planificar proyectos.

Recoger, seleccionar y tratar distintas fuentes de informacion.
Ser capaz de autoevaluarse.

Actitudes

Confianza en uno mismo.

Reconocimiento ajustado de la competencia personal.
Actitud positiva ante la toma de decisiones.
Perseverancia en el aprendizaje.

Valoracion del esfuerzo y la motivacién.

5. Competencias s

ociales y civicas (CSC)

Definicion

Habilidad para utilizar los conocimientos y actitudes sobre la sociedad,
entendida desde las diferentes perspectivas, en su concepcidn
dinamica, cambiante y compleja, para interpretar fendmenos y
problemas sociales en contextos cada vez mas diversificados; para
elaborar respuestas, tomar decisiones y resolver conflictos, asi como
para interactuar con otras personas y grupos conforme a normas
basadas en el respeto mutuo y en las convicciones democraticas.
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Conocimientos

Conocimiento critico de los conceptos de democracia, justicia, igualdad,
ciudadania y derechos humanos y civiles.

Conocimiento de los acontecimientos mas destacados y las principales
tendencias en las historias nacional, europea y mundial.

Comprensién de los procesos sociales y culturales de caracter migratorio
qgue implican la existencia de sociedades multiculturales en el mundo
globalizado.

Conocimientos que permitan comprender y analizar de manera critica
los cddigos de conducta y los usos generalmente aceptados en las
distintas sociedades y entornos, asi como sus tensiones y procesos de
cambio.

Conceptos basicos relativos al individuo, al grupo, a la organizacién del
trabajo y a la igualdad y la no discriminacion entre hombres y mujeres y
entre diferentes grupos étnicos o culturales, la sociedad y la cultura.
Comprender las dimensiones intercultural y socioeconémica de las
sociedades europeas, y percibir las identidades culturales y nacionales
como un proceso sociocultural dindmico y cambiante en interaccidén con
la europea, en un contexto de creciente globalizacién.

Destrezas Capacidad de comunicarse de una manera constructiva en distintos
entornos sociales y culturales.
Mostrar tolerancia, expresar y comprender puntos de vista diferentes.
Negociar sabiendo inspirar confianza y sentir empatia.
Habilidad para interactuar eficazmente en el ambito publicoy
manifestar solidaridad e interés por resolver los problemas que afecten
a la comunidad.
Reflexidn critica y creativa.
Participacidn constructiva en las actividades de la comunidad.
Toma de decisiones, en particular, mediante el ejercicio del voto y de la
actividad social y civica.

Actitudes Seguridad en uno mismo, integridad y honestidad.

Interés por el desarrollo socioecondmico y su contribucidén a un mayor
bienestar social.

Comunicacion intercultural, diversidad de valores y respeto a las
diferencias, comprometiéndose a la superacion de prejuicios.

Pleno respeto de los derechos humanos.

Voluntad de participar en la toma de decisiones democraticas.
Sentido de la responsabilidad.

Comprensién y respeto de los valores basados en los principios
democraticos.

Participacidn constructiva en actividades civicas.
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— Apoyo a la diversidad y la cohesidn sociales y al desarrollo sostenible.

— Voluntad de respetar los valores y la intimidad de los demds, y la
recepcion reflexiva y critica de la informacién procedente de los medios
de comunicacion.

6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEP)

Definicion

Implica la capacidad de transformar las ideas en actos, lo que implica
adquirir conciencia de la situacidon a intervenir o resolver, y saber elegir,
planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes
necesarios con criterio propio, con el fin de alcanzar el objetivo previsto.

Conocimientos

— Autoconocimiento.

— Establecimiento de objetivos.

— Planificacidn y desarrollo de un proyecto.
— Habilidades sociales y de liderazgo.

— Sentido critico y de la responsabilidad.

Destrezas — Responsabilidad y autoestima.
— Perseverancia y resiliencia.
— Creatividad.
— Capacidad proactiva.
— Capacidad para calcular y asumir retos responsablemente.
— Capacidad de trabajar en equipo.
Actitudes — Control emocional.

— Actitud positiva ante el cambio.
— Cualidades de liderazgo.
— Flexibilidad.

7. Conciencia y expresiones culturales (CEC)

Definicion

Habilidad para conocer, comprender, apreciar y valorar con espiritu critico,
con una actitud abierta y respetuosa, las diferentes manifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute
personal y considerarlas como parte de la riqueza y patrimonio de los
pueblos.

Esta competencia incorpora también un componente expresivo referido a la
propia capacidad estética y creadora y al dominio de aquellas capacidades
relacionadas con los diferentes cddigos artisticos y culturales, para poder
utilizarlas como medio de comunicacion y expresidn personal.

Conocimientos

— Estilos y géneros artisticos y principales obras y producciones del
patrimonio cultural y artistico en distintos periodos histéricos.

— Creacion de la identidad cultural como ciudadano de un pais o miembro
de un grupo.
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Destrezas — Técnicas y recursos especificos.
— Comprender, apreciar y valorar criticamente.
— Realizar creaciones propias.

Actitudes — Potenciacién de la iniciativa, la creatividad, la imaginacidn, la curiosidad
y el interés.

— Interés, aprecio, respeto, disfrute y valoracién critica de las obras
artisticas y culturales, con un espiritu abierto, positivo y solidario.

— Valoracién responsable y actitud de proteccion del patrimonio.

— Desarrollo de la capacidad de esfuerzo, constancia y disciplina.

5. CONTRIBUCION DE LA MATERIA A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE
La asignatura de Segunda Lengua Extranjera Francés juega un papel relevante para que los
alumnos alcancen los objetivos de |la etapa y adquieran las competencias clave:

1. Comunicacion lingiiistica

El aprendizaje de una lengua extranjera contribuye a la adquisicion de la competencia en
comunicacion linglistica de manera directa, completando, enriqueciendo y llenando de nuevos
matices comprensivos y expresivos esta capacidad comunicativa general. Un aprendizaje de la
lengua extranjera basado en el desarrollo de habilidades comunicativas, contribuira al
desarrollo de esta competencia basica en el mismo sentido que lo hace la primera lengua.
Ahora bien, la aportacién de la lengua extranjera al desarrollo de esta competencia es
primordial en el discurso oral al adquirir las habilidades de escuchar y conversar, una relevancia
singular en esta etapa. Asimismo, el aprendizaje de la lengua extranjera, mejora la competencia
comunicativa general al desarrollar la habilidad para expresarse, oralmente y por escrito,
utilizando las convenciones y el lenguaje apropiado a cada situacidn, interpretando diferentes
tipos de discurso en contextos y con funciones diversas. Por otra parte, el reconocimiento y el
aprendizaje progresivo de reglas de funcionamiento del sistema de la lengua extranjera, a partir
de las lenguas que se conocen, mejorard la adquisicién de esta competencia.

2. Competencia digital

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) nos ofrecen la posibilidad de
comunicarnos en tiempo real con cualquier parte del mundo y también el acceso sencillo e
inmediato a un flujo incesante de informacidn que crece cada dia. El conocimiento de una
lengua extranjera facilita el acceso a la informacidn que se puede encontrar en esta lengua, al
tiempo que ofrece la posibilidad de comunicarnos. Ademas, permite la comunicacién personal a
través del correo electrénico en intercambios con jévenes de otros lugares y, lo que es mas
importante, crea contextos reales y funcionales de comunicacién. Asimismo, en la medida en
gue la lengua extranjera exige el contacto con modelos linglisticos muy diversos, la utilizacion
de recursos digitales para el aprendizaje es inherente a la materia y su uso cotidiano contribuye
directamente al desarrollo de esta competencia.
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Ademas, estas herramientas técnicas relacionadas con la seleccion, tratamiento,
organizacion, representacion grafica o comunicacién de informacidn, adquiere un especial valor
anadido cuando se conoce varias lenguas extranjeras, ya que una parte sustancial de la
informacion esta en idiomas distintos del espafiol. En este sentido, el aprendizaje de otras
lenguas coadyuva a la adquisicion de todo tipo de conocimientos, incluido aquellos que
constituyen el marco ideal para el desarrollo de la competencia matematica y competencias
basicas en ciencia y tecnologia.

3. Competencias sociales y civicas

La materia de Segunda Lengua Extranjera Francés como segunda lengua es un buen vehiculo
para el desarrollo de la competencia social y ciudadana. Las lenguas sirven a los hablantes para
comunicarse socialmente, forman parte de la cultura comun de las diferentes comunidades y
naciones. Pero también, en gran medida, son vehiculo de comunicacion y transmision cultural y
favorecen el respeto, el interés y la comunicacidon con hablantes de otras lenguas y el
reconocimiento y la aceptacion de diferencias culturales y de comportamiento. El intercambio
de informacion personal ayuda a reforzar la identidad de los interlocutores. Por otro lado, en la
materia de Segunda Lengua Extranjera: Francés es especialmente relevante el trabajo en grupo
y en parejas y a través de estas interacciones se aprende a participar, a expresar las ideas
propias y a escuchar las de los demas, se desarrolla la habilidad para construir dialogos,
negociar significados, tomar decisiones valorando las aportaciones de los comparieros,
conseguir acuerdos y, en definitiva, se favorece aprender de y con los demas.

4. Conciencia y expresiones culturales

Esta materia incluye especificamente un acercamiento a manifestaciones culturales propias de
la lengua y de los paises en los que se habla y, por tanto, contribuye a adquirir la competencia
artistica y cultural al propiciar una aproximacién a obras o autores que han contribuido a la
creacion artistica. Igualmente, el drea contribuye al desarrollo de esta competencia si se facilita
la expresion de opiniones, gustos y emociones que producen diversas manifestaciones
culturales y artisticas y si se favorecen los trabajos creativos individuales y en grupo, como la
realizacién y representacion de simulaciones y narraciones. En definitiva, transmitir en lengua
extranjera el conocimiento y la apreciacion de la diversidad cultural a partir de manifestaciones
artisticas, contribuira al desarrollo de esta competencia.

5. Aprender a aprender

A partir de la adquisicidn del lenguaje, este se convierte en vehiculo del pensamiento humano,
en instrumento para la interpretacion y representacion de la realidad y en la herramienta de
aprendizaje por excelencia. Esta materia contribuye pues de manera esencial al desarrollo de la
competencia para aprender a aprender puesto que acrecienta la capacidad linglistica general
confiriéndole nuevas potencialidades y recursos diferentes para la comprension y expresion,
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facilitando o completando la capacidad de los alumnos para interpretar o representar la
realidad y construir conocimientos, formular hipdtesis y opiniones, expresar y analizar
sentimientos y emociones. Por otro lado, la competencia para aprender a aprender se
rentabiliza enormemente si se incluyen contenidos directamente relacionados con la reflexiéon
sobre el propio aprendizaje, para que cada alumno pueda identificar como aprende mejory qué
estrategias los hacen mas eficaces. Esa es la razéon de la inclusién en el curriculo de un apartado
especifico de reflexién sobre el propio aprendizaje que ya se inicié en Educacién Primaria pero
gue debe adquirir en esta etapa un grado mayor de sistematizacién. El desarrollo de estrategias
diversas para aprender a aprender prepara al alumnado de forma progresiva a la toma de
decisiones que favorecen la autonomia para utilizar y para seguir aprendiendo la lengua
extranjera a lo largo de la vida.

6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor
El conocimiento de una lengua extranjera contribuye también a la adquisicién de la autonomia
e iniciativa personal, en varios sentidos. El curriculo fomenta el trabajo cooperativo en el aula,
el manejo de recursos personales y habilidades sociales de colaboracién y negociacion, lo que
supone poner en funcionamiento determinados procedimientos que permiten el desarrollo de
iniciativas y toma de decisiones en la planificacién, organizacion y gestion del trabajo,
propiciando asi la autonomiay la iniciativa personal.

A continuacion, se ofrece una tabla que recoge los contenidos, criterios de evaluacion
y estandares de aprendizaje evaluables (hay que recordar que se mantienen los criterios de
evaluacién y estandares de aprendizaje evaluables establecidos en el curriculo basico fijado
para la materia en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato complementados
desde la Administracién educativa andaluza). En otra columna se incluyen las siglas
identificativas de las competencias clave a cuya adquisicion se contribuye particularmente con
cada criterio de evaluacion. Todos los contenidos se tratan en todas las unidades del libro
Promenade; en el apartado 8 de este documento se comentard como se distribuyen los
distintos bloques del curriculo en las unidades didacticas del libro.
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6. CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE

RELACIONADOS CON LAS COMPETENCIAS CLAVE

SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA: FRANCES. 3.2 ESO

ESTANDARES DE

CRITERIOS DE
CONTENIDOS . APRENDIZAIJE C.C.
EVALUACION
EVALUABLES
BLOQUE 1. COMPRENSION DE TEXTOS ORALES

Estrategias de comprensién: - Identificar el sentido 1. Captala
- Comprension exhaustiva de global de textos orales informacién mas
estructuras sintacticas y Iéxicas de | breves y estructurados, importante de
textos vinculados a asuntos de la de temas diversos indicaciones,
vida mas inmediata del alumno (su | vinculados al entorno anuncios, mensajes
habitacién, la familia o mas directo del alumno, y comunicados
experiencias vividas, entre otros). transmitidos por diversos | brevesy articulados
- Comprension global de canales orales en registro | de maneralentay
situaciones comunicativas sobre formal, informal o clara (p. ej. en
asuntos de la vida diaria. neutro. estaciones o
- Deduccidn del significado de - Conocer y ser capaz de aeropuertos),
términos de un texto relacionado aplicar las estrategias siempre que las
con el entorno mas directo del mas adecuadas para condiciones
alumno, ayudandose del contexto | comprender un texto oral | acusticas sean
y del cotexto. de forma general. buenas y el sonido
- Comprension global de mensajes | - Utilizar elementos no esté
cotidianos producidos de forma culturales y de la vida distorsionado.
oral. cotidiana para la 2. Entiende los ccL,
- Interpretacion de elementos comprension de textos. puntos principales D,
verbales y no verbales para - Reconocer e identificar | de lo que se le dice CAA
anticipar el contenido global de las funciones mas en transacciones y CEC,
textos orales sencillos auténticos o | relevantes de un texto. gestiones cotidianas | g|gp

elaborados.

- Identificacién de rasgos fonéticos
y de entonacion de la lengua
extranjera.

- Deduccidn de estructuras
gramaticales en textos producidos
de forma oral.

- Comprension global de textos
orales para identificar las
caracteristicas de alguien o de
algun lugar.

- Comprension exhaustiva de
textos orales en los que el emisor
expone su opinidn o sus gustos.

- Localizacidn en producciones
orales de los elementos de cortesia
usados por los interlocutores.

- Aplicarala
comprension de textos,
los conocimientos
sintacticos y discursivos
de uso frecuente en la
comunicacion oral.

- Identificar el léxico oral
relativo a asuntos
cotidianos y a aspectos
concretos del entorno
directo del alumno, y
extraer el significado de
las palabrasy
expresiones
desconocidas del
contexto y del cotexto.
- Identificar y reconocer

y estructuradas (p.
ej. en hoteles,
tiendas, albergues,
restaurantes,
espacios de ocio o
centros de
estudios).

3. Comprende, en
una conversacion
informal en la que
participa,
descripciones,
narraciones y
opiniones
formuladas en
términos sencillos
sobre asuntos
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- Comprension detallada de
situaciones comunicativas para
deducir el vocabulario empleado y
las estructuras sintacticas.

- Comprension rapida ayudandose
del soporte visual de didlogos
vinculados a temas de la vida
diaria.

- Comprension global de textos
basados en situaciones del pasado
o del futuro.

Aspectos socioculturales y
sociolingliisticos

- Convenciones sociales.

- Normas de cortesia y registros.

- Costumbres, valores, creencias y
actitudes.

- Reconocimiento, identificacion y
comprension de elementos
significativos linglisticos basicos y
paralingliisticos (gestos, expresidn
facial, contacto visual e imagenes).
- Conocimiento de algunos rasgos
histéricos y geograficos de los
paises donde se habla la lengua

extranjera, obteniendo la
informacidn por diferentes medios,
entre ellos internet y otras

tecnologias de la informacion y
comunicacion.

- Valoracidn de la lengua extranjera
como instrumento para
comunicarse, enriquecerse
personalmente y dar a conocer la
cultura andaluza.

Funciones comunicativas’
Estructuras lingUistico-discursivas®

a) Léxico®
b) Patrones sonoros: los
patrones graficos,

acentuales, ritmicos y de
entonacion.

todos los patrones
sonoros, ritmicos y de
entonacion que puedan
hallarse en un texto oral.
- Valorar la lengua
extranjera como
instrumento para
comunicarse y dar a
conocer la culturay el
patrimonio andaluz.

practicos de la vida
diaria y sobre
aspectos generales
de temas de su
interés, cuando se le
habla con claridad,
despacioy
directamente y si el
interlocutor estd
dispuesto a repetir o
reformular lo dicho.

4. Comprende, en
una conversacion
formal en la que
participa (p. €j. en
un centro de
estudios), preguntas
sencillas sobre
asuntos personales
o educativos,
siempre que pueda
pedir que se le
repita, aclare o
elabore algo de lo
que se le ha dicho.

5. Identifica las
ideas principales de
programas de
television sobre
asuntos cotidianos o
de su interés
articulados con
lentitud y claridad
(p. €j. noticias o
reportajes breves),
cuando las
imagenes
constituyen gran
parte del mensaje.

BLOQUE 2. PRODUCCION

DE TEXTOS ORALES: EXPRESION E INTERACCION

Estrategias de produccion:

- Produccién de textos sencillos
donde se presentan temas de la
vida cotidiana.

- Aplicacidn de distintas

- Producir textos breves y
comprensibles, de forma
oral, en los distintos
registros de la lengua
para dar, solicitar o
intercambiar informacion

1. Hace
presentaciones
breves y ensayadas,
siguiendo un guion
escrito, sobre
aspectos concretos

CCL,
CD,
SIEP,
CSC,
CAA,
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estructuras sintacticas en mensajes
orales sencillos.

- Representacién oral de actos
comunicativos monoldgicos y
dialdgicos sobre situaciones de la
vida cotidiana.

- Produccién oral de textos
sencillos para expresar anécdotas
del pasado.

- Presentacion de textos orales
sencillos vinculados a la
descripcién de una persona o de
un lugar.

- Expresion oral de opiniones y
gustos.

- Aplicacidn de estructuras
sintacticas varias en mensajes
orales.

- Produccién de textos orales
guiados.

- Memorizacidn de textos orales
sobre temas del entorno mas
directo del alumno.

- Elaboracion de textos orales para
abordar temas de indole personal
(la habitacion, la familia, la
descripcién de alguien, etc.).

- Lectura en voz alta de actos de
comunicacién, permitiendo la
reproduccion del marco fonéticoy
de entonacion de la lengua
extranjera.

- Produccién guiada de textos
orales vinculada a la difusién del
patrimonio cultural andaluz en
relacién con aspectos culturales de
la lengua extranjera.

- Realizacién de didlogos basados
en situaciones de la vida cotidiana
(en la escuela, en un restaurante,
en una tienda, una conversacion
telefdnica, etc.).

- Elaboracion de textos orales para
expresar sensaciones y gustos.

- Presentacion de textos vinculados

sobre temas cotidianos e
identificativos, aunque
esta produccidn presente
pausas y vacilaciones en
su produccién.

- Saber usar de forma
correcta las distintas
estrategias sintdcticas y
semanticas para producir
textos orales
monoldgicos o dialdgicos
breves y sencillos. A estas
producciones se les
incorporaran
conocimientos
socioculturales y
sociolinguisticos.

- Cumplir las distintas
directrices marcadas en
el proceso comunicativo,
empleando los patrones
discursivos mas comunes
para elaborar un texto.

- Dominar un repertorio
limitado de estructuras
sintacticas frecuentes y
de mecanismos sencillos
de cohesiony
coherencia.

- Dominar y emplear un
Iéxico oral lo
suficientemente amplio
para poder proporcionar
informacién y opiniones
breves y sencillas sobre
situaciones habituales de
comunicacion.

- Pronunciar y entonar de
forma comprensible, sin
por ello evitar errores o
el acento extranjero, y
aunque los interlocutores
tengan que solicitar
aclaraciones o
repeticiones.

- Saber emplear frases
cortas y férmulas para
desenvolverse en
intercambios
comunicativos breves en
situaciones habituales y
cotidianas aunque haya

de temas generales
o relacionados con
aspectos bdsicos de
sus estudios, y
responde a
preguntas breves y
sencillas de los
oyentes sobre el
contenido de las
mismas si se
articulan claray
lentamente.

2. Se desenvuelve
con la eficacia
suficiente en
gestionesy
transacciones
cotidianas, como
son los viajes, el
alojamiento, el
transporte, las
comprasy el ocio,
siguiendo normas
de cortesia basicas
(saludoy
tratamiento).

3. Participa en
conversaciones
informales breves,
cara acaraen las
gue establece
contacto social,
intercambia
informaciény
expresa opiniones
de manera sencillay
breve.

4. Se desenvuelve
de manera simple
en una conversacion
formal o entrevista
(p. €j. para realizar
un curso de verano),
aportando la
informacion
necesaria,
expresando de
manera sencilla sus
opiniones sobre
temas habituales, y
reaccionando de

CEC
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a la construccién de hipdtesis
sobre temas de dambito personal o
social.

- Memorizacidn de textos sencillos
para reproducir las distintas
marcas de oralidad propias de la
lengua extranjera.

- Reproduccién de textos orales
empleando férmulas de cortesia.

- Produccidn de actos de
comunicacion propios de la vida
diaria (conversacidn telefénica,
expresion de opiniones, etc.).

- Produccién oral de descripciones,
narraciones y explicaciones sobre
acontecimientos, experiencias y
conocimientos diversos.

Aspectos socioculturales y
sociolingliisticos

- Convenciones sociales.

- Costumbres.

- Uso de férmulas de cortesia
adecuadas en los intercambios
sociales.

- Uso del registro apropiado a la
situacién comunicativa.

- Lenguaje no verbal.

- Participacidn en conversaciones
breves y sencillas dentro del aula y
en simulaciones relacionadas con
experiencias e intereses
personales.

- Conocimiento de algunos rasgos
histéricos y geograficos de los
paises donde se habla la lengua

extranjera, obteniendo la
informacidn por diferentes medios,
entre ellos internet y otras

tecnologias de la informacion y
comunicacion.

- Valoracion de la lengua extranjera
como instrumento para
comunicarse, enriquecerse
personalmente y dar a conocer la
cultura y el patrimonio andaluz.

- Interés e iniciativa en la
realizacion de intercambios

gue aclarar elementos
del discurso.

- Interactuar de manera
sencilla y clara utilizando
férmulas o gestos simples
para facilitar la
comunicacion.

- Valorar la lengua
extranjera como
instrumento para
comunicarse y dar a
conocer la culturay el
patrimonio andaluz. .

forma simple ante
comentarios
formulados de
manera lentay
clara, siempre que
pueda pedir que se
le repitan los puntos
clave si lo necesita.
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comunicativos con hablantes o
aprendices de la lengua extranjera.

Funciones comunicativas®
Estructuras linglistico-discursivas®

a) Léxico®
b) Patrones sonoros: los
patrones graficos,

acentuales, ritmicos y de
entonacién.

BLOQUE 3. COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

Estrategias de comprensién:

- Comprension escrita detallada
de textos cortos elaborados o
semiauténticos relacionados con
situaciones habituales y
cotidianas.

- Comprension de mensajes
escritos relacionados con las
actividades del aula: instrucciones
y preguntas.

- Comprension global de textos
auténticos vinculados a la
expresion de opiniones o ideas
sobre temas diversos.

- Comprensiodn escrita detallada
de textos cortos semiauténticos o
elaborados, relacionados con
situaciones habituales y
cotidianas.

- Comprensioén global de textos
auténticos vinculados a la
expresion de sensaciones
personales o a la formulacion de
hipodtesis.

- Deduccidn de estructuras
semanticas y sintacticas de textos
elaborados o semiauténticos.

- Lectura global de documentos
auténticos sobre temas propios
de la vida cotidiana.

- Comprension de textos
argumentativos, prescritivos, de
opinidén, transcripciones de
mondlogos o didlogos.

- Comprensién global de textos
escritos relacionados con el
movimiento en una ciudad.

- Comprension global de textos
basados en el Iéxico de la etapa:

la identificacion personal, la

- Identificar las ideas
generales de textos en
formato impreso o
soporte digital, bien
estructurados y sencillos
en registro formal o
neutro que traten sobre
las situaciones de la vida
cotidiana o de interés
personal.

- Ser capaz de aplicar
estrategias para adquirir
una comprension global
del texto, asi como de los
elementos mas
relevantes del mismo.

- Tener un conocimiento
basico de aspectos
sociolingliisticos y
socioculturales
vinculados a la vida
cotidiana y saber
aplicarlos.

- Identificar las funciones
comunicativas mas
importantes presentes
en un texto y un
repertorio de sus
exponentes mas
frecuentes.

- Aplicarala
comprension los
constituyentes y las
estructuras sintacticas
mas frecuentes, asi como
sus posibles significados.
- Identificar léxico
relacionado con
situaciones de la vida
cotidiana y con temas

1. Identifica, con
ayuda de la imagen,
instrucciones
generales de
funcionamiento y
manejo de aparatos
de uso cotidiano (p.
ej. una maquina
expendedora), asi
como instrucciones
claras para la
realizacion de
actividades y normas
de seguridad basicas
(p. €j. en un centro de
estudios).

2. Comprende
correspondencia
personal sencilla en
cualquier formato en
la que se habla de
uno Mismo; se
describen personas,
objetos, lugares y
actividades y se
expresan de manera
sencilla sentimientos,
deseos y planes, y
opiniones sobre
temas generales,
conocidos o de su
interés.

3. Entiende la idea
general de
correspondencia
formal en la que se le
informa sobre
asuntos de su interés
en el contexto

CCL,
CD,
CAA,
CSC,
CEC,
SIEP
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familia, la vivienda, las
vacaciones, el tiempo libre y el
deporte, las nuevas tecnologias,
las experiencias personales, la
alimentacion, el tiempo
meteoroldgico, la educacion, la
amistad, partes del cuerpo y vida
saludable.

Aspectos socioculturales y
sociolingliisticos

- Convenciones sociales.

- Costumbres.

- Uso de férmulas de cortesia
adecuadas en los intercambios
sociales.

- Uso del registro apropiado a la
situacidn comunicativa.

- Lenguaje no verbal.

- Interés e iniciativa en la
realizacion de intercambios
comunicativos con hablantes o
aprendices de la lengua
extranjera.

- Participacidn en conversaciones
dentro del aula y en simulaciones
relacionadas con experiencias e
intereses personales.
-Conocimiento de algunos rasgos
histéricos y geograficos de los
paises donde se habla la lengua

extranjera, obteniendo la
informacion por diferentes
medios, entre ellos internet vy
otras tecnologias de la

informacidn y comunicacion.

- Valoracion de la lengua
extranjera como instrumento
para comunicarse, enriquecerse
personalmente y dar a conocer la
cultura y el patrimonio andaluz.
Funciones comunicativas
Estructuras lingUistico-discursivas®

a) Léxico®
b) Patrones sonoros: los
patrones graficos,

acentuales, ritmicos y de
entonacion.

generales o de interés
propio, y extraer del
contexto y del cotexto el
significado de los
distintos términos y
expresiones usados.

- Reconocer las
principales nociones
ortograficas, tipograficas
y de puntuacién propias
de la lengua extranjera
en cuestion, asi como las
abreviaturas y simbolos
mas comunes.

- Valorar la lengua
extranjera como
instrumento para
comunicarse y dar a
conocer la culturay el
patrimonio andaluz.

personal o educativo
(p. ej. sobre un curso
de verano).

4. Capta el sentido
general y algunos
detalles importantes
de textos
periodisticos muy
breves en cualquier
soporte y sobre
temas generales o de
su interés si los
numeros, los
nombres, las
ilustraciones y los
titulos constituyen
gran parte del
mensaje.

5. Entiende
informacion
especifica esencial en
paginas web y otros
materiales de
referencia o consulta
claramente
estructurados sobre
temas relativos a
asuntos de su interés
(p. ej. sobre una
ciudad), siempre que
pueda releer las
secciones dificiles.
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BLOQUE 4. PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS: EXPRESION E INTERACCION

Estrategias de produccidn:

- Produccién semilibre de textos
escritos aplicando estrategias
sintdcticas y semanticas sobre
temas del entorno mas cercano al
alumno (su habitacion, la casa, los
gustos culinarios, la ciudad, etc.).
- Produccién guiada de textos
escritos relacionados con temas
propios de situaciones habituales
y cotidianas (relatos del pasado o
del futuro, expresién de
opiniones, etc.).

- Aplicacidn de los mecanismos
sintacticos y léxicos aprendidos
para editar textos escritos de
estructura sencillay
comprensible.

- Produccién de textos escritos
aplicando las férmulas de cortesia
propias de la lengua extranjera.

- Produccién guiada de relatos
usando las herramientas
gramaticales necesarias.

- Produccién de textos
argumentativos.

- Produccién escrita de didlogos
haciendo uso de formulas de
cortesia y elementos
socioculturales.

- Produccién guiada de textos
basados en el Iéxico de la etapa:
la identificacion personal, la
familia, la vivienda, las
vacaciones, el tiempo libre, el
deporte, las nuevas tecnologias,
experiencias personales, la
alimentacion, el tiempo
meteoroldgico, la educacion, la
amistad, partes del cuerpo y vida
saludable.

- Produccién guiada de textos
escritos basados en la difusién de
la cultura andaluza y su relacién

- Redactar, en formato
de impresidn o digital,
textos breves, sencillos
y de estructura clara
sobre situaciones
habituales de la vida
cotidiana o de interés
propio, en un registro
neutro o informal,
empleando las distintas
estrategias de ortografia
y signos de puntuacion.
- Aprender y aplicar las
distintas estrategias
adquiridas para elaborar
un texto escrito de
forma sencilla y clara.

- Aplicaren la
elaboracién de textos
escritos los
conocimientos
socioculturales y
sociolingliisticos
adquiridos para tratar
temas de indole
personal y social.

- Realizar las funciones
exigidas por el acto de
comunicacion,
utilizando los elementos
mas importantes de
dichas funciones y los
patrones discursivos
conocidos.

- Dominar un nimero
determinado de
estructuras sintacticas
de uso frecuente, y
emplearlas en actos de
comunicacién sencillos y
claros.

- Conocer estructuras
|éxicas suficientes para
poder trasladar a
nuestros interlocutores
informacién breve y
clara sobre situaciones
habituales y cotidianas.
- Conocer y aplicar los
signos de puntuaciony

1. Completa un
cuestionario sencillo
con informacioén
personal basicay
relativa a su intereses
o aficiones (p. e. para
asociarse a un club
internacional de
jévenes).

2. Escribe notas y
mensajes (SMS,
wasap, Twitter), en los
gue hace comentarios
muy breves o da
instrucciones e
indicaciones
relacionadas con
actividades y
situaciones de la vida
cotidiana y de su
interés, respetando las
convenciones y
normas de cortesia y
de la etiqueta mas
importantes

3. Escribe
correspondencia
personal breve en la
que se establece y
mantiene el contacto
social (p.ej. con amigos
en otros paises), se
intercambia
informacion, se
describen en términos
sencillos sucesos
importantes y
experiencias
personales, y se hacen
y aceptan
ofrecimientos y
sugerencias (p. ej. se
cancelan, confirman o
modifican una
invitacién o unos
planes).

4. Escribe
correspondencia
formal muy basicay
breve, dirigida a

CCL,
CD,
CAA,
CEC,
SIEP
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con la cultura de la lengua
extranjera estudiada.

Aspectos socioculturales y
sociolingliisticos

- Convenciones sociales.

- Costumbres

- Uso de férmulas de cortesia
adecuadas en los intercambios
sociales.

- Uso del registro apropiado a la
situacidn comunicativa.

- Lenguaje no verbal.

- Interés e iniciativa en |la
realizacion de intercambios
comunicativos con hablantes o
aprendices de la lengua
extranjera.

- Participacién en conversaciones
breves y sencillas dentro del aula
y en simulaciones relacionadas
con experiencias e intereses
personales.

- Conocimiento de algunos rasgos
histéricos y geograficos de los
paises donde se habla la lengua

extranjera, obteniendo la
informacion por diferentes
medios, entre ellos internet y
otras tecnologias de la

informacidn y comunicacion.

- Valoracién de la lengua
extranjera como instrumento para
comunicarse, enriquecerse
personalmente y dar a conocer la
cultura andaluza.

Funciones comunicativas
Estructuras lingUistico-discursivas®

a) Léxico®
b) Patrones sonoros: los
patrones graficos,

acentuales, ritmicos y de
entonacién

las reglas ortograficas
de forma correcta para
la produccion correcta
de un texto escrito.

- Valorar la lengua
extranjera como
instrumento para
comunicarse y dar a
conocer la culturay el
patrimonio andaluz.

instituciones publicas
o privadas o entidades
comerciales,
fundamentalmente
para solicitar
informacioén, y
observando las
convenciones formales
y normas de cortesia
basicas de este tipo de
textos.
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ELEMENTOS COMUNES A TODOS LOS BLOQUES

FUNCIONES ‘ 2 LEXICO®
1 ESTRUCTURAS SINTACTICO-DISCURSIVAS
COMUNICATIVAS
- Iniciaciény Estructuras oracionales: — - Léxico oral de
mantenimiento de - Afirmacién: Evidemment! uso comun
relaciones personalesy | _Negacion: ne ... pas/ ni.. ni.../ ne.. rien/ (recepcion Y
sociales (saludos y . . produccién)
. ne ... jamais / ne ... personne / ne ... aucun. )
despedidas, | L h | | relativo a
presentaciones, - Exclamacion: Oh, quel desastre! identificacion
invitaciones). -Interrogaciéon: Comment... / Ou... / Quand... personal;
- Descripcidn sencillade | / Qui... / Qu'est-ce que... / Pourquoi... / Est- vivienda, hogar y
cualidades fisicas de ce que/Sujet + verbe / Inversion de sujet / entorno;

personas y actividades
cotidianas.

- Peticion y ofrecimiento
de informacion.

- Expresion de habitos.

- Establecimiento y
mantenimiento de la
comunicacion y
organizacién del
discurso.

Combien ... / Quel...

- Réplicas: si / pronombre tonico + oui/non
(moi, oui; moi, non) / pronombre ténico +
aussi — non plus (moi non plus).

Marcas de relaciones légicas:

- Conjuncioén: ni ... ni.

- Disyuncién: ou bien.

- Oposicidn: par contre, or.

- Causa: puisque, car.

- Finalidad: afin de, dans le but de + infinitif.
- Comparacion: le plus / le moins que +
adjectif + que / ainsi que.

- Consecuencia: alors, donc.

- Explicacidn: ainsi, car.

Marcas de relaciones temporales: dans, il y
a, en, puis, tout de suite, enfin, pendant que
+ Indicatif.

(simultaneidad) Tiempos verbales:

- Presente: Verbos perteneciente a las tres
conjugaciones y con los cambios de bases
pertinentes. Verbos con

cambios en las grafias (-eler, -ger) o que
lleven acento (geler, espérer).

- Imperativo presente en afirmativo y en
negativo.

- Pasado: passé composé e imperfecto.

- Futuro: futur simple. Futur proche como
repaso.

Marcas discursivas para indicar el aspecto:
- Incoativo: commencer a /étre sur le point
de + infinitif.

- Durativo: étre en train de + infinitif.

- Terminativo: terminer de / finir de / venir

actividades de la
vida diaria; familia
y amigos; tiempo
libre, ocio %
deporte; viajes vy
vacaciones;
educacion y
estudio;
transporte; lengua
y comunicacién;
medioambiente vy
entorno natural y
TIC.
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de + infinitif.

Marcas de modalidad:

- Posibilidad/probabilidad : Il est probable
qgue, probablement.

- Necesidad: Il + pron.pers. + faut.

- Obligacion/prohibicion: Devoir + infinitif /
Il est interdit de + infinitif.

- Permiso: Autoriser quelqu'un, Impératif.

- Intencidén/deseo: penser / espérer +
infinitif.

- Consejo: on pourrait, on devrait...

- Otros: C’est a qui de...? / C’est a + pron.
tonique / nom+ de + inf.

Construcciones lingtisticas del discurso:
Relativas (qui, que, dont, ou), pronombres
personales, pronombres complementos
(COD, CQl), la expresién de la posesion, el
adjetivo y el pronombre demostrativo, La
formacidn del adverbio y su situacién en el
sintagma verbal, la construccion negativa,
pronombres adverbios “Y-EN”. Marcas de
cantidad: nimeros cardinales y ordinales;
articulo partitivo; adverbios de cantidad y
medidas; grado comparativo y superlativo:
trop, assez de...

Marcas para expresar el modo: adverbes de
maniére en —ment.

Marcas para situarse en el espacio:
preposiciones y adverbios: lugar (sur/sous,
...), posicién (en face de/a coté de), distancia
(preés /loin), movimiento (jusqu’a), direccién
(vers, en), origen (de), destino (pour, a, au,
aux + pays).

Marcas temporales:

- Indicaciones de tiempo: en + afio (en
2018), au ... siécle, avant-hier, aprés-
demain, tout de suite.

- Anterioridad: il y a... que, ¢a fait ...que.

- Posterioridad: apres, plus, tard.

- Secuenciacién: d’abord, puis, finalement, a
partir de.

- Simultaneidad: en méme temps, au
moment ou.

- Frecuencia: une/deux fois par...; souvent,
jamais, de temps en temps.
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Identificacidn y uso de expresiones
comunes, de frases hechas sencillas y de
Iéxico relativo a contextos concretos y
cotidianos y a contenidos de otras materias
del curriculo:

- Los saludos.

- El alfabeto.

- Los nimeros.

- El aspecto fisico y psicoldgico.

- Las tareas de la casa.

- Expresiones sobre opiniones y
argumentaciones.

- Las partes del cuerpo y las enfermedades.
-Las sensaciones.

- La cultura: musica y arte.

- Las expresiones de tiempo.

- Los signos del zodiaco.

- Las actividades de tiempo libre.

- Las expresiones de cortesia.

- Las expresiones del lenguaje coloquial y
formal.

- El alojamiento.

Aspectos fonéticos, patrones bdsicos de
ritmo, entonacidn y acentuacién:

- Reconocimiento y reproduccién de
elementos fonéticos fundamentales:
articulacion, ritmo y entonacion.

- Los fonemas y su correspondencia con las
letras del abecedario

- Reconocimiento y uso del acento.

- Entonacién y uso correcto de la
puntuacion.

- Diferenciar la entonacion de una pregunta
de la de una afirmacion.

- Diferencia entre las vocales orales y
nasales.

- Reconocimiento de la estructura silabica
del francés: Liaison y encadenamiento.

- Pronunciacién del imperfecto.

- Distincién entre el estilo directo e
indirecto.

- Reconocimiento de los sonidos sordos y
sonoros consondnticos del francés.

- Conocimiento de los distintos sonidos
vocalicos del francés.
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7. DISTRIBUCION DE LOS BLOQUES DEL CURRICULO EN LAS UNIDADES DIDACTICAS

En cada unidad del libro Promenade se presentan los contenidos de los cuatro bloques,
cada uno de los cuales se corresponde con los distintos bloques del curriculo de
Segunda Lengua Extranjera: Francés. El siguiente cuadro ayuda a localizar dichas
correspondencias:

CORRESPONDENCIA EN EL LIBRO
BLOQUE DEL CURRICULO DE TEXTO
(todas las unidades)

Comprensién de textos orales

Produccion de textos orales: Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar
expresion e interaccion.

Comprensidn de textos escritos

Produccion de textos escritos: Bloque 2: Leer y escribir
expresion e interaccion

Léxico comun

Estructuras sintacticas Bloque 3. Conocimiento de la lengua

Funciones comunicativas

Aspectos socioculturales y Bloque 4. Aspectos socio-culturales y

sociolingliisticos consciencia intercultural
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8. ORGANIZACION TEMPORAL

Los tiempos seran flexibles en funcidn de cada actividad y de las necesidades de cada
alumno, que serdn quienes marquen el ritmo de aprendizaje. Teniendo en cuenta que
el curso tiene aproximadamente 30 semanas, y considerando que el tiempo semanal
asignado a esta materia es de 2 horas, sabemos que habrd alrededor de 60 sesiones.
Podemos, pues, hacer una estimacion del reparto del tiempo por unidad didactica, tal
y como se detalla a continuacion:

UNIDAD DIDACTICA TEMPORALIZACION
UNIDAD 0: Comment apprends-tu ? 2 sesiones
UNIDAD 1: Quel beau métier ! 8 sesiones
UNIDAD 2: Solidarité ! 9 sesiones
UNIDAD 3: Tout pour la musique ! 8 sesiones
UNIDAD 4: A chacun son style ! 9 sesiones
UNIDAD 5: Quelle belle invention ! 8 sesiones
UNIDAD 6: Bon appétit ! 8 sesiones
UNIDAD 7: Planéte en danger 8 sesiones
TOTAL 60 Sesiones

9. INCORPORACION DE LOS TEMAS TRANSVERSALES

El articulo 3 de la Orden de 14 de julio de 2016, establece que, sin perjuicio de su
tratamiento especifico en ciertas materias de la etapa vinculadas directamente con
estos aspectos, el curriculo debe incluir de manera transversal los elementos
siguientes:

a) El respeto al Estado de derecho y a los derechos y libertades fundamentales
recogidos en la Constitucion espafiola y en el Estatuto de Andalucia.

b) Las competencias personales y las habilidades sociales para el ejercicio de la
participacién, desde el conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, el pluralismo politico y la democracia.
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c)

e)

f)

La educacion para la convivencia y el respeto en las relaciones interpersonales,
la competencia emocional, la autoestima y el autoconcepto como elementos
necesarios para el adecuado desarrollo personal, el rechazo y la prevencion de
situaciones de acoso escolar, discriminacién o maltrato, y la promocién del
bienestar, de la seguridad y la proteccion de todos los miembros de la
comunidad educativa.

Los valores y las actuaciones necesarias para el impulso de la igualdad real y
efectiva entre mujeres y hombres, el reconocimiento de la contribucién de
ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado
por la humanidad, el analisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a
las desigualdades por razén de sexo, el respeto a la orientacién y a la identidad
sexual, el rechazo de comportamientos, contenidos y actitudes sexistas y de los
estereotipos de género, la prevencion de la violencia de género y el rechazo a
la explotacion y abuso sexual.

Los valores inherentes y las conductas adecuadas a los principios de igualdad
de oportunidades, accesibilidad universal y no discriminacion, asi como la
prevencion de la violencia contra las personas con discapacidad.

La tolerancia y el reconocimiento de la diversidad y la convivencia intercultural,
la contribuciéon de las diferentes sociedades, civilizaciones y culturas al
desarrollo de la humanidad, la educacion para la cultura de paz, el respeto a la
libertad de conciencia, la consideracion a las victimas del terrorismo, el
conocimiento de los elementos fundamentales de la memoria democratica
vinculados principalmente con hechos que forman parte de la historia de
Andalucia, y el rechazo y la prevencién de la violencia terrorista y cualquier otra
forma de violencia, racismo o xenofobia.
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j)

k)

Las habilidades bdsicas para la comunicacion interpersonal, la capacidad de
escucha activa, la empatia, la racionalidad y el acuerdo a través del didlogo.

La utilizacion critica y el autocontrol en el uso de las TIC y los medios
audiovisuales, la prevencién de las situaciones de riesgo derivadas de su
utilizacion inadecuada, su aportacion a la ensefianza, al aprendizaje y al trabajo
del alumnado, y los procesos de transformacion de la informacién en
conocimiento.

Los valores y conductas inherentes a la convivencia vial, la prudencia y la
prevencion de los accidentes de trafico. Asimismo, se trataran temas relativos a
la proteccién ante emergencias y catastrofes.

La promocion de la actividad fisica para el desarrollo de la competencia motriz,
de los habitos de vida saludable y la dieta equilibrada para el bienestar
individual y colectivo, incluyendo conceptos relativos a la educaciéon para el
consumo y la salud laboral.

La adquisicién de competencias para la actuacién en el dmbito econdmico y
para la creacién y desarrollo de los diversos modelos de empresas, la
aportacioén al crecimiento econdmico desde principios y modelos de desarrollo
sostenible y utilidad social, el fomento del emprendimiento, de la ética
empresarial y de la igualdad de oportunidades.

La toma de conciencia sobre temas y problemas que afectan a todas las
personas en un mundo globalizado, entre los que se consideraran la salud, la
pobreza en el mundo, la emigracidon y la desigualdad entre las personas,
pueblos y naciones, asi como los principios basicos que rigen el funcionamiento
del medio fisico y natural y las repercusiones que sobre el mismo tienen las
actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, Ia
superpoblacién, la contaminacion o el calentamiento de la Tierra, todo ello, con
objeto de fomentar la contribucién activa en la defensa, conservacién y mejora
de nuestro entorno como elemento determinante de la calidad de vida.

9.1. EDUCACION EN VALORES

La ensefianza de Segunda Lengua Extranjera: Francés debe potenciar ciertas actitudes
y habitos de trabajo que ayuden al alumno a apreciar el propdsito de la materia, a
tener confianza en su habilidad para abordarla satisfactoriamente y a desarrollarse en
otras dimensiones humanas: autonomia personal, relaciéon interpersonal, etc.

Hemos decidido focalizar el trabajo en cinco valores, que consideramos

fundamentales en esta etapa educativa. Son los siguientes:

1. Respeto
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A uno mismo: autoestima, dignidad, esfuerzo personal, honestidad y
proyecto de vida.

- Alos demds: empatia, escucha activa, didlogo y resolucién de conflictos.
Se puede trabajar con el enfoque de “deber
respetar a los demds”).

" (“tenemos el deber de

- Alas culturas: ideas, lenguas, costumbres y patrimonio.

- A los animales: evitar el dafio innecesario y evitar la extincion de
especies.

- A la naturaleza: evitar el deterioro medioambiental y evitar la extincidon
de especies.

2. Responsabilidad

- Frente a las tareas personales y de grupo: esfuerzo y compromiso.

- Frente a las normas sociales: civismo y ciudadania. Se puede trabajar
con el enfoque de “deber” (“tenemos el deber de...”).

- Frente a los conflictos y dilemas morales: informacién fiable, sentido
critico y posicionamiento.

- Frente al consumismo: consumo responsable y racional de productos.

- Frente a las generaciones venideras: desarrollo sostenible y ética global
a largo plazo.

3. Justicia

— Derecho a la igualdad, con especial referencia a la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres y la prevencion de la violencia de género, y a
los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacién por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

- Derecho a la alimentaciodn.

- Derecho a la salud.

- Derecho a la educacién.

— Derecho a la paz, mediante el fomento del aprendizaje de la prevencién
y resolucion pacifica de conflictos en todos los dmbitos de la vida
personal, familiar y social.

— Derecho a la justicia internacional, basado en los valores que sustentan
la libertad, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el
respeto a los derechos humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la
pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto y consideracién a
las victimas del terrorismo y la prevencion del terrorismo y de cualquier
tipo de violencia.

37



4, Solidaridad

— Con las personas cercanas que se sienten fragiles e indefensas ante su
dia a dia.

— Con las personas que padecen una enfermedad grave o limitacion de
algun tipo.

— Con los inmigrantes, refugiados y desplazados.

— Con las victimas del desequilibrio econdmico mundial.

— Con las victimas de conflictos armados.

— Con las victimas de desastres naturales.

5. Creatividad y esperanza

- Elimpulso de buscar alternativas.
- La confianza en que es posible mejorar las situaciones dificiles, los
conflictos, a las personas, el mundo en general.

9.2. MEDIDAS PREVISTAS PARA ESTIMULAR EL INTERES Y EL HABITO DE LA LECTURA
Y DE LA MEJORA DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Entre los elementos transversales de caracter instrumental que se deben trabajar en la
materia de Segunda Lengua Extranjera: Francés, sin perjuicio de su tratamiento
especifico en otras materias de la etapa, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato, hace hincapié en la adopcion de medidas para estimular
el habito de la lectura y mejorar la comprension y la expresion oral y escrita.

Por su caracter instrumental, el aprendizaje de una lengua extranjera supone
avanzar hacia el dominio y progreso de la competencia linglistica en sus cuatro
dimensiones (comunicacion oral: escuchar y hablar; y comunicacidn escrita: leer y
escribir), que habra de comprobarse a través del uso que el alumnado hace en
circunstancias comunicativas diversas. Pueden servir de modelo los siguientes
ejemplos de situaciones, actividades y tareas (que, en su mayoria, se realizan a diario)
gue deben ser tenidas en cuenta para evaluar el grado de consecucién de esta
competencia:

a) Interés y el habito de la lectura

— Realizacién de tareas de investigacién en las que sea imprescindible leer
documentos de distinto tipo y soporte.

— Lectura de instrucciones escritas para la realizacidn de actividades ludicas.

— Lecturas recomendadas: divulgativas, etc.

— Plan lectory participacién en tertulias literarias sobre libros de su interés.
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b) Expresion escrita: leer y escribir

— Analisis de textos y enunciados, para potenciar la correccion.

— Uso de distintos soportes y tipologias textuales.

— Lectura en silencio y en voz alta, para evaluar aspectos como la
pronunciacién, la velocidad, la correccién, la entonacidn, el ritmo, etc.

— A partir de la lectura del enunciado de las actividades a desarrollar,
obtener la idea principal y parafrasear la cuestién que se propone, para
poder dar la respuesta adecuada; esto es particularmente importante
en la lectura de los enunciados de los ejercicios escritos.

— A partir de la lectura de un texto determinado (periddico, revista, etc.),
indicar qué cuadro, qué representacion, qué grafico o qué titulo, entre
diversos posibles, es el mas adecuado para el conjunto del texto o para
alguna parte del mismo, y extraer conclusiones; comprender vy
establecer relaciones cronoldgicas o de causa-efecto entre una serie de
acciones, considerar alternativas, elaborar hipdtesis, diferenciar hechos
de opiniones y suposiciones, etc.

— Elaborar todo tipo de producciones escritas sencillas.

— Usodelas TIC.

Expresion oral: escuchar y hablar

— Exposicién de temas ante el grupo, con apoyo (en su caso) de imdagenes u
otras herramientas (PPT, esquemas, guiones, etc.), de las producciones
realizadas personalmente o en grupo, sobre alguno de los temas que pueden
tratarse en clase.

— Debate constructivo, respetando y aceptando las opiniones de los demas,
como respuesta a preguntas concretas o a cuestiones mas generales, como
pueden ser: “¢Qué sabes de...?”, “Qué piensas de...?”, “Qué valor das a...?”,
“éQué consejo darias en este caso?”, etc.

— Discusiones razonadas sobre cuestiones contenidas en los textos.

— Comunicar oralmente lo que han leido, parafraseando, reelaborando o
interpretando correctamente los contenidos.

— Interacciones orales en pequefio grupo o en trabajo por parejas.

— Resumir oralmente lo leido.

— Produccién de esquemas y dibujos.

— Elaboracidn de un guion para presentar el texto frente a un grupo de
compafiieros, y transformacidn de la estructura del mismo.

— Escribir o dibujar el contenido leido en un texto.
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— Actividades de trabajo cooperativo para aprender de los otros y con los
otros; y, sobre todo, para propiciar situaciones de intercambios e
interacciones orales.

— Parafrasear oralmente los enunciados de las actividades, utilizando sus
propias palabras.

— Juegos lingliisticos (adivinanzas, acertijos, rimas, etc.).

— Dramatizaciones.

— Explicaciones e informes orales.

— Entrevistas.

— Presentacién de diapositivas, dibujos, fotografias, mapas, etc., para que el
alumno, individualmente o en grupo, describa, narre, explique, razone,
justifiqgue y valore el propédsito de la informacién que ofrecen esos
materiales.

Cuentacuentos.

9.3. USO DE LAS TECNONOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION (TIC)
Otro elemento transversal de caracter instrumental de particular interés en esta etapa
educativa es el de la comunicacién audiovisual y el uso de las TIC.

Las TIC estan cada vez mas presentes en nuestra sociedad y forman parte de
nuestra vida cotidiana, y suponen un valioso auxiliar para la ensefanza que puede
enriquecer la metodologia didactica. Desde esta realidad, consideramos imprescindible
su incorporacion en las aulas de la ESO como herramienta que ayudara a desarrollar en
el alumnado diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacién hasta su
transmisioén en distintos soportes, una vez tratada, incluyendo la utilizacién de estas
como elemento esencial para informarse, aprender y comunicarse.

Otro factor de capital importancia es la utilizacién segura y critica de las TIC,
tanto para el trabajo como en el ocio. En este sentido, es fundamental informar y
formar al alumnado sobre las situaciones de riesgo derivadas de su utilizacién, y cémo
prevenirlas y denunciarlas.

El uso de las TIC implica aprender a utilizar equipamientos y herramientas
especificos, lo que conlleva familiarizarse con estrategias que permitan identificar y
resolver pequefios problemas rutinarios de software y de hardware. Se sustenta en el
uso de diferentes equipos (ordenadores, tabletas, booklets, etc.) para obtener,
evaluar, almacenar, producir, presentar e intercambiar informacién, y comunicarse y
participar en redes sociales y de colaboracidn a través de internet.
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Las TIC ofrecen al alumnado la posibilidad de actuar con destreza y seguridad
en la sociedad de la informacion y la comunicacion, aprender a lo largo de la vida y
comunicarse sin las limitaciones de las distancias geograficas ni de los horarios rigidos
de los centros educativos. Ademas, puede utilizarlas como herramienta para organizar
la informacion, procesarla y orientarla hacia el aprendizaje, el trabajo y el ocio.

La incorporacion de las TIC al aula contempla varias vias de tratamiento que
deben ser complementarias:

1. Como fin en si mismas: tienen como objetivo ofrecer al alumnado
conocimientos y destrezas basicas sobre informatica, manejo de programas
y mantenimiento basico (instalar y desinstalar programas; guardar,
organizar y recuperar informacién; formatear; imprimir, etc.).

2. Como medio: su objetivo es sacar todo el provecho posible de las
potencialidades de una herramienta que se configura como el principal
medio de informacién y comunicacion en el mundo actual. Al finalizar la
ESO, los alumnos deben ser capaces de buscar, almacenar y editar
informacidn, e interactuar mediante distintas herramientas (blogs, chats,
correo electrénico, plataformas sociales y educativas, etc.).

Con caracter general, se potenciaran actividades en las que haya que realizar una
lectura y comprension critica de los medios de comunicacidn (television, cine, video,
radio, fotografia, materiales impresos o en formato digital, etc.), en las que prevalezca
el desarrollo del pensamiento critico y la capacidad creativa a través del analisis y la
produccidn de materiales audiovisuales.

En cuanto a la utilizacion de las TIC en la materia de Segunda Lengua Extranjera
Francés, en este ambito tienen cabida desde la utilizacidon de paginas web con
recursos multimedia para el aprendizaje de las lenguas, enlaces a radioo TV,
busqueda y seleccidn de informacion en internet, etc.

Las principales herramientas TIC disponibles y algunos ejemplos de sus utilidades
concretas son:

1. Uso de procesadores de texto para redactar, revisar ortografia, hacer
resumenes, anadir titulos, imagenes, hipervinculos, graficos y esquemas
sencillos, etc.

2. Uso de hojas de calculo sencillas para organizar informacién (datos) y

presentarla en forma grafica.

Utilizacién de programas de correo electrénico.

Usos y opciones basicas de los programas de navegacion.

Uso de enciclopedias virtuales (CD y www).

o vk w

Uso de periféricos: escaner, impresora, etc.
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7. Uso sencillo de programas de presentacion (PowerPoint, Prezzi, etc.):
trabajos multimedia, presentaciones creativas de textos, esquemas o
realizacion de diapositivas.

8. Internet: busqueda y seleccidn critica de informacion.

9. Elaboracién de documentos conjuntos mediante herramientas de
programas de edicion simultanea (Drive, etc.).

10. Utilizacion de los innumerables recursos y paginas web disponibles.

Por tanto, se debe aprovechar al maximo la oportunidad que ofrecen las TIC
para obtener, procesar y transmitir informacién. Resaltamos aqui algunas de sus
ventajas:

— Realizacién de tareas de manera rapida, cobmoda y eficiente.
— Acceso inmediato a gran cantidad de informacién.

— Realizacién de actividades interactivas.

— Desarrollo de la iniciativa y las capacidades del alumno.

— Aprendizaje a partir de los propios errores.

— Cooperacion y trabajo en grupo.

— Alto grado de interdisciplinaridad.

— Flexibilidad horaria.

9.4. OTROS ELEMENTOS TRANSVERSALES DEL CURRICULO

Muchos de los temas transversales se abordan unas veces de manera explicita y otras
de forma implicita. Sin embargo, al tratarse del aprendizaje de una lengua extranjera,
de entre todos los temas transversales citados anteriormente, la educacién para la
interculturalidad cobra una especial relevancia. Como ya ha sido expuesto en
diferentes ocasiones a lo largo de este proyecto curricular, el aprendizaje de una
lengua es indisociable del conocimiento y el respeto hacia otra cultura diferente a la
propia, y por tanto hacia la diferencia cultural en el sentido mas amplio.

El estudio de pueblos y sociedades distintos aviva el interés de los alumnos por
el conocimiento y comprension de pueblos y culturas distintos a los nuestros.

Ademas, se prestara atencidn al desarrollo de habilidades que estimulen la
adquisicion y desarrollo del espiritu emprendedor, a partir de aptitudes como la
creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno
mismo, la capacidad de comunicacion, la adaptabilidad, la observacién y el analisis, la
capacidad de sintesis, la visidn emprendedora y el sentido critico. Con este fin, se
propondran actividades que ayuden a:
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— Adquirir estrategias que ayuden a resolver problemas: identificar los datos e
interpretarlos, reconocer qué datos faltan para poder resolver el problema,
identificar la pregunta y analizar qué es lo que se pregunta.

— Desarrollar ejercicios de creatividad colectiva entre los alumnos que ayuden
a resolver una necesidad cotidiana.

— Tener iniciativa personal y tomar decisiones desde su espiritu critico.

— Aprender a equivocarse y ofrecer sus propias respuestas.

— Trabajar en equipo, negociar, cooperar y construir acuerdos.

— Desarrollar habilidades cognitivas (expresion y comunicacion oral, escrita y
plastica; aplicacion de recursos TIC en el aula, etc.) y sociales
(comunicacién; cooperacién; capacidad de relacion con el entorno;
empatia; habilidades directivas; capacidad de planificacién; toma de
decisiones y asuncién de responsabilidades; capacidad organizativa, etc.).

10. METODOLOGIA

La metodologia didactica se entiende como el conjunto de estrategias, procedimientos
y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, con la finalidad de posibilitar
el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados. La materia de
Segunda Lengua Extranjera Francés debe abordarse incluyendo en las programaciones
didacticas las estrategias que desarrollard el profesorado para alcanzar los objetivos
previstos, asi como la adquisicién por el alumnado de las competencias clave. El
proceso de ensefanza-aprendizaje competencial debe caracterizarse por su
transversalidad, su dinamismo y su caracter integral.

El articulo 7 del Decreto 111/2016 de 14 de junio, proporciona las siguientes
orientaciones metodoldgicas para la etapa de la ESO:

a) El proceso de ensefanza-aprendizaje competencial debe caracterizarse por su
transversalidad, su dinamismo y su caracter integral y, por ello, ha de abordarse
desde todas las areas de conocimiento. En el proyecto educativo del centro y
en las programaciones didacticas se incluiran las estrategias que desarrollara el
profesorado para alcanzar los objetivos previstos, asi como la adquisicién por el
alumnado de las competencias clave.

b) Los métodos deben partir de la perspectiva del profesorado como orientador,
promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, ajustandose
al nivel competencial inicial de este y teniendo en cuenta la atencién a la
diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje
mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

c) Los centros docentes fomentaran la creacién de condiciones y entornos de
aprendizaje caracterizados por la confianza, el respeto y la convivencia como
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f)

g)

h)

j)

k)

condicion necesaria para el buen desarrollo del trabajo del alumnado y del
profesorado.

Las lineas metodoldgicas de los centros para la ESO tendran la finalidad de
favorecer la implicacion del alumnado en su propio aprendizaje, estimular la
superacion individual, el desarrollo de todas sus potencialidades y los procesos
de aprendizaje auténomo, y promover habitos de colaboracidn y de trabajo en
equipo.

Las programaciones didacticas de las distintas materias de la ESO incluiran
actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura, la préctica de la
expresion escrita y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

Se estimulara la reflexion y el pensamiento critico en el alumnado, asi como los
procesos de construccion individual y colectiva del conocimiento, y se
favorecera el descubrimiento, la investigacién, el espiritu emprendedor y la
iniciativa personal.

Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y métodos de
recopilacién, sistematizacion y presentacion de la informacién y para aplicar
procesos de analisis, observacién y experimentacion adecuados a los
contenidos de las distintas materias.

Se adoptardn estrategias interactivas que permitan compartir y construir el
conocimiento y dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas
y diferentes formas de expresion.

Se empleardn metodologias activas que contextualicen el proceso educativo,
que presenten de manera relacionada los contenidos y que fomenten el
aprendizaje por proyectos, centros de interés, o estudios de casos,
favoreciendo la participacién, la experimentaciéon y la motivacion de los
alumnos y alumnas al dotar de funcionalidad y transferibilidad a los
aprendizajes.

Se asegurard el trabajo en equipo del profesorado y se garantizard la
coordinacion del equipo docente, con objeto de proporcionar un enfoque
interdisciplinar del proceso educativo, fomentando la realizacién por parte del
alumnado de trabajos de investigacidon y actividades integradas que impliquen
a uno o varios departamentos de coordinacién didactica y que permitan al
alumnado avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mds de una
competencia al mismo tiempo.

Las TIC para el aprendizaje y el conocimiento se utilizardn de manera habitual
como herramientas integradas para el desarrollo del curriculo.
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10.1. METODOLOGIA GENERAL
Los razonamientos psicopedagdgicos generales surgen de las teorias del proceso de

ensefanza y aprendizaje, que, a su vez, se desprenden del marco tedrico o paradigma

gue las ampara. Nuestro enfoque se basa en los principios generales o ideas-eje

siguientes:

1.

Partir del nivel de desarrollo del alumno. Este principio exige atender
simultdneamente al nivel de competencia cognitiva correspondiente al nivel de
desarrollo en el que se encuentran los alumnos, por una parte, y a los
conocimientos previos que estos poseen en relacidon con lo que se quiere que
aprendan, por otra. Esto se debe a que el inicio de un nuevo aprendizaje
escolar debe comenzar a partir de los conceptos, representaciones y
conocimientos que ha construido el alumno en sus experiencias previas.

Asegurar la construccion de aprendizajes significativos y la aplicacion de los
conocimientos a la vida. Para asegurar un aprendizaje significativo deben
cumplirse varias condiciones. En primer lugar, el contenido debe ser
potencialmente significativo (significatividad), tanto desde el punto de vista de
la estructura légica de la materia que se esta trabajando como de la estructura
psicoldgica del alumno. En segundo lugar, es necesario que el alumno tenga
una actitud favorable para aprender significativamente, es decir, que esté
motivado para conectar lo nuevo que esta aprendiendo con lo que él ya sabe,
con el fin de modificar las estructuras cognitivas anteriores.

Si se producen aprendizajes verdaderamente significativos, se consigue
uno de los objetivos principales de la educacién: asegurar la funcionalidad de lo
aprendido; es decir, que los conocimientos adquiridos puedan ser utilizados en
las circunstancias reales en las que los alumnos los necesiten (transferencia).

Facilitar la realizacion de aprendizajes significativos por si solos. Es necesario
que los alumnos sean capaces de aprender a aprender. Para ello hay que
prestar especial atencion a la adquisiciéon de estrategias de planificacion del
propio aprendizaje y al funcionamiento de la memoria comprensiva. La
memoria no es solo el recuerdo de lo aprendido, sino también el punto de
partida para realizar nuevos aprendizajes. Cuanto mas rica sea la estructura
cognitiva donde se almacena la informacién y los aprendizajes realizados, mas
facil sera poder adquirir objetivos significativos por uno mismo.

Modificar esquemas de conocimiento. La estructura cognitiva de los alumnos
se concibe como un conjunto de esquemas de conocimiento que recogen una
serie de informaciones, que pueden estar organizadas en mayor o menor grado
y, por tanto, ser mas o menos adecuadas a la realidad. Durante el proceso de
aprendizaje, el alumno deberia recibir informaciones que entren en
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contradiccion con los conocimientos que hasta ese momento posee y que, de
ese modo, rompan el equilibrio inicial de sus esquemas de conocimiento.
Superada esta fase, volvera el reequilibrio, lo que supone una nueva seguridad
cognitiva, gracias a la acomodacién de nuevos conocimientos, pues solo de esa
manera se puede aprender significativamente.

5. Entrenar diferentes estrategias de metacognicién. Una manera de asegurar
que los alumnos aprenden a aprender, a pensar, es facilitarles herramientas
qgue les permitan reflexionar sobre aquello que les funciona bien y aquello que
no logran hacer como querian o se les pedia; de esta manera consolidan formas
de actuar exitosas y descartan las demds. Asimismo, mediante Ia
metacognicién, los alumnos son conscientes de qué saben vy, por tanto, pueden
profundizar en ese conocimiento y aplicarlo con seguridad en situaciones
nuevas (transferencia), tanto de aprendizaje como de la vida real.

6. Potenciar la actividad e interactividad en los procesos de aprendizaje. La
actividad consiste en establecer relaciones ricas y dindmicas entre el nuevo
contenido y los conocimientos previos que el alumno ya posee. No obstante, es
preciso considerar que, aunque el alumno es el verdadero artifice del proceso
de aprendizaje, la actividad educativa es siempre interpersonal, y en ella
existen dos polos: el alumno y el profesor.

Podemos decir que la intervencion educativa es un proceso de interactividad
profesor-alumno o alumno-alumno, en el que conviene distinguir entre aquello que el
alumno es capaz de hacer y de aprender por si solo y lo que es capaz de aprender con
la ayuda de otras personas. La zona que se configura entre estos dos niveles (zona de
desarrollo préximo) delimita el margen de incidencia de la accién educativa. El
profesor debe intervenir en aquellas actividades que un alumno no es capaz de realizar
por si mismo, pero que puede llegar a solucionar si recibe la ayuda pedagdgica
conveniente. En la interaccion alumno-alumno, hemos de decir que las actividades que
favorecen los trabajos cooperativos, aquellas en las que se confrontan distintos puntos
de vista o en las que se establecen relaciones de tipo tutorial de unos alumnos con
otros, favorecen muy significativamente los procesos de aprendizaje.

Principios didacticos

Estos fundamentos psicopedagdgicos implican o se concretan en una serie de
principios didacticos, a través de los cuales se especifican nuevos condicionantes en las
formas de ensefianza-aprendizaje, que constituyen un desarrollo mas pormenorizado
de los principios metodolégicos establecidos en el curriculo:
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Asegurar la relacion de las actividades de ensefanza y aprendizaje con la
vida real del alumnado, partiendo, siempre que sea posible, de su propia
experiencia.

Disefiar actividades de ensefianza-aprendizaje que permitan a los alumnos
establecer relaciones sustantivas entre los conocimientos y experiencias
previas y los nuevos aprendizajes, facilitando de este modo la construccidn
de aprendizajes significativos.

Organizar los contenidos en torno a ejes que permitan abordar los
problemas, las situaciones y los acontecimientos dentro de un contextoy en
su globalidad.

Favorecer la interaccion alumno-profesor y alumno-alumno, para que se
produzca la construccion de aprendizajes significativos y la adquisicion de
contenidos de claro componente cultural y social.

Potenciar el interés espontaneo de los alumnos en el conocimiento de los
cédigos convencionales e instrumentos de cultura, aun sabiendo que las
dificultades que estos aprendizajes conllevan pueden desmotivarles; es
necesario preverlas y graduar las actividades en consecuencia.

Tener en cuenta las peculiaridades de cada grupo y los ritmos de
aprendizaje de cada alumno en concreto, para adaptar los métodos y
recursos a las diferentes situaciones.

Proporcionar continuamente informacion al alumno sobre el momento del
proceso de aprendizaje en el que se encuentra, clarificando los objetivos
que debe conseguir, haciéndole tomar conciencia de sus posibilidades y de
las dificultades que debe superar, y propiciando la construccion de
estrategias de aprendizaje innovadoras.

Impulsar las relaciones entre iguales proporcionando pautas que permitan
la confrontaciéon y modificacién de puntos de vista, la coordinacion de
intereses, la toma de decisiones colectivas, la ayuda mutua y la superacion
de conflictos mediante el didlogo y la cooperacion.

Abogar por la autonomia en el aprendizaje, aprender para poder seguir
aprendiendo durante y después del periodo escolar. Los alumnos deben
estar preparados para utilizar lo aprendido, pero también deben ser
capaces de seguir aprendiendo a lo largo de su vida, de ser auténomos en
su aprendizaje.
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10.2. METODOLOGIA ESPECIFICA

Ante todo, una lengua es un instrumento de comunicacién que permite a sus
hablantes entrar en relacién unos con otros. El aprendizaje de una lengua extranjera
no puede lograse sin el aprendizaje de dicha comunicacién. El objetivo ultimo es, por
tanto, conducir a los alumnos hacia la adquisicion de una cierta competencia
comunicativa en francés.

La competencia comunicativa integra cuatro subcompetencias:

- La competencia lingiiistica: permite utilizar eficazmente la lengua para
comunicarse y comprende el vocabulario, los elementos lingtisticos y su
funcionamiento, la pronunciacion y la ortografia.

- La competencia pragmatica: permite interpretar y producir enunciados en
relacidon con una intencién comunicativa determinada.

- La competencia estratégica: permite compensar las lagunas linglisticas que
puedan aparecer durante el intercambio comunicativo.

- La competencia socio-cultural: permite comprender las referencias culturales de
las que toda lengua es portadora.

Como resultado de los principios metodoldgicos anteriormente expuestos se ha
prestado especial atencion a los siguientes aspectos:

— La lengua en situacion. El punto de partida de todas las actividades es una
situacion de comunicacién que permite contextualizar los diferentes
elementos linglisticos: los actos de habla, la gramatica y el vocabulario.

— El trabajo en parejas y en pequeiios grupos. Muchas de las actividades estan
disefadas para ser realizadas en parejas o en pequeinos grupos y fomentar
asi la interacciéon entre los alumnos y entre los alumnos y el profesor,
interaccion indispensable para que se produzca una auténtica comunicacién
dentro del aula.

— La practica de las habilidades comunicativas. Las actividades que componen
cada una de las unidades estan disefiadas para que todas las habilidades
comunicativas se practiquen desde la primera unidad: escuchar, hablar,
conversar, leer y escribir.

— Lasencillez en la presentacion de los contenidos.

— La seleccion de temas y documentos. Para que el aprendizaje de la lengua
extranjera represente para los alumnos una experiencia motivadora y
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atractiva, se presenta una gran variedad de temas y de documentos, todos
ellos cercanos al entorno del alumnado de la edad que nos ocupa.

— La progresion en espiral. Conscientes de que es necesario volver sobre los
contenidos para que se produzca un verdadero aprendizaje, se ha optado por
una progresién en espiral que facilite la memorizacion a través de la
reutilizacién de contenidos, y en donde exista un equilibrio entre lo ya
aprendido y los contenidos nuevos.

10.3. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
Si bien este apartado merece un desarrollo especifico en la programacién de aula,
conviene citar aqui algunas estrategias concretas aplicables a la ensefianza de esta

materia.

En el desarrollo de las sucesivas actividades se debera tener en cuenta:

— Diagnéstico inicial.

— Trabajo individual.

— Trabajo en parejas y en pequeifio o gran grupo, imprescindible para
practicar las estrategias de comunicacion

Los pasos que hemos previsto al poner en practica las estrategias sefialadas son
las siguientes:

— Observacion.
— Explicacién.
— Aplicacién.

— Evaluacion.
— Ampliacién.

En conclusidn, se plantea una metodologia activa y participativa, en la que se
utilizardn una diversa tipologia de actividades (de introduccién-motivacién, de
conocimientos previos, de desarrollo —de consolidacion, funcionales o de
extrapolacion, de investigacion—, de refuerzo, de recuperacion, de
ampliacién/profundizacién, globales o finales). Nuestro enfoque metodoldgico se
ajustara a los siguientes parametros:

1. Se disenaran actividades de aprendizaje integradas que permitan a los
alumnos avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

2. La accidn docente promoverd que los alumnos sean capaces de aplicar los
aprendizajes en una diversidad de contextos.
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3. Se fomentara la reflexién e investigacion, asi como la realizacién de tareas
gue supongan un reto y desafio intelectual para los alumnos.

4. Se podrdan disefar tareas y proyectos que supongan el uso significativo de la
lectura, la escritura, las TIC y la expresidon oral mediante debates o
presentaciones orales.

5. La actividad de clase favorecerd el trabajo individual, en equipo y el
cooperativo.

6. Se procurara organizar los contenidos en torno a nucleos tematicos
cercanos y significativos.

7. Se procurara seleccionar materiales y recursos didacticos diversos, variados,
interactivos y accesibles, tanto en lo que se refiere al contenido como al
soporte.

La metodologia idonea para la etapa de la ESO en Andalucia es la que intenta
desarrollar y fomentar en el alumnado el gusto por el aprendizaje de idiomas. En este
sentido, el curriculo de lenguas extranjeras toma como base los principios basicos del
marco comun europeo de referencia para las lenguas, que promueve en los alumnos y
alumnas el desarrollo del sentimiento de ser ciudadanos del mundo. En este enfoque
de trabajo, que promueve una metodologia activa, la lengua de estudio ser3 el
vehiculo de comunicacidn e interaccion que buscara desarrollar en el alumnado
andaluz, entre otras, la competencia en comunicacioén linglistica. Para fomentar esta
metodologia activa se debe despertar en el alumnado el interés por participar de
forma directa en el aprendizaje de dicha lengua. Con este fin, se seleccionaran
materiales que despierten interés y cuyos contenidos favorezcan el desarrollo de
valores y actitudes positivas.

El disefio de un método de aprendizaje de una segunda lengua extranjera
implica desarrollar una metodologia fundada en unos principios basicos fundamentales
a partir de los cuales se realizardn proyectos y tareas diversas para que el alumnado
andaluz interiorice los contenidos didacticos y alcance los objetivos establecidos. Por
tanto, La metodologia se deberd adaptar siempre al nivel de partida y al ritmo de
aprendizaje del grupo.

En el primer ciclo de la ESO, es decir, en primero, segundo y tercero, la
ensefianza sera mas dirigida, ya que la autonomia del alumnado es menor, por lo que
es imperativo aportar una imagen guia de referencia, mientras que al término de esta
etapa, en cuarto, el alumnado se habra acostumbrado a ser actor y responsable de su
propio proceso de aprendizaje, con procedimientos, estrategias y medios que habran
sido provistos por el docente. Por otra parte, puesto que la intencidén es que el
aprendizaje auténomo desarrolle el pensamiento critico en el alumnado, en esta etapa
se potenciara al maximo la autoevaluacion.

El docente no debe contemplar su trabajo exclusivamente desde el punto de
vista de la ensefianza de la lengua extranjera, sino también desde el del aprendizaje.
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Para ello, debe desarrollar estrategias pedagdgicas varias y adaptarse a los distintos
ritmos de aprendizaje del alumnado mediante el empleo de actividades basadas en la
exploracidn, la busqueda de informacidn y la construccion de nuevos conocimientos,
tanto individual como colaborativamente.

El papel del profesor es determinante en el aprendizaje mediante la interaccion
con el alumnado. Es vital que el docente sea consciente de su potencial e intente
siempre guiar al alumnado, mediante preguntas, a pensar, a observar, a comparar, a
encontrar similitudes y diferencias, a relacionar, a avanzar hipdtesis, a deducir, o a
inferir, entre otros procesos de pensamiento, para que lleguen por si solos a encontrar
las regularidades e irregularidades de un proceso, las leyes o los principios que lo rigen
y las eventualidades que provocan episodios que, no por irregulares deben ser
tomados por menos pedagdgicos. El docente debe proporcionar al alumnado una
metodologia en la que el alumno vea reflejada su autonomia y la importancia de sus
acciones en su propio proceso de aprendizaje.

Recursos como las pizarras digitales o cualesquiera instrumentos de
almacenamiento y gestién de informacion, bien en el ambito escolar o familiar,
permitiran trabajar una mayor diversidad de materiales y su adaptacion a las
necesidades y ritmos de aprendizaje del alumnado.

Para capacitar al alumnado en la lengua extranjera, recurriremos a documentos
auténticos o semiauténticos con los que trabajar la comprension y la expresién tanto
oral como escrita. Es de destacar que la sola naturaleza de lengua viva confiere una
primordial importancia al aspecto oral. Por ello, se valorardn de forma positiva las
intervenciones del alumnado independientemente de sus errores, se soslayara el
miedo al ridiculo y se fomentara la confianza de este en la lengua extranjera, de modo
que la usen en su dia a dia tanto en el aula como fuera de ella.

11. AGRUPAMIENTOS DE ALUMNOS

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos, en funcién de las
necesidades que plantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los alumnos, y a
la heterogeneidad de las actividades de ensefianza-aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mas comun (grupo-clase), y combinado con el
trabajo individual, se acudira al pequefio grupo para poner en practica las nuevas
estrategias de comunicacion; a los grupos flexibles cuando asi lo requieran las
actividades concretas o cuando se busque la constitucién de equipos de trabajo en los
gue el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista coincidencia
en cuanto a intereses; o a la constitucion de talleres, que daran respuesta a diferentes
motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidird, a la vista de las peculiaridades
y necesidades concretas de sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas
operativo.
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MODALIDAD DE AGRUPAMIENTO NECESIDADES QUE CUBRE

— Actividades de reflexion personal.
Trabajo individual P

— Actividades de control y evaluacion.

- Refuerzo para alumnos con ritmo mas lento.
- Ampliacion para alumnos con ritmo mas
Pequefio grupo (apoyo) rapido.

— Practica de situaciones de comunicacion
- Trabajos especificos.

Respuestas puntuales a diferencias en:

. ) — Nivel de conocimientos.
Agrupamiento flexible

- Ritmo de aprendizaje.
- Intereses y motivaciones.

- Respuesta puntual a diferencias en intereses
Talleres y motivaciones, en funcion de la naturaleza

de las actividades.

Por su valor intrinseco en el fomento de la adquisicion y el desarrollo de
habilidades como la autonomia, la toma de decisiones responsable y el trabajo en
equipo, es importante que se conformen grupos de trabajo heterogéneos para
realizar trabajos cooperativos. Antes de iniciar los trabajos, es imprescindible que se
proporcionen al alumnado herramientas que les ayuden a organizar el trabajo de
manera autonoma y consensuada: distribuir roles en funcién de las habilidades e
intereses, establecer plazos, realizar propuestas, debatirlas después de una escucha
activa utilizando argumentos, tomar decisiones, consensuar propuestas, elegir los
materiales necesarios y transformar las propuestas en productos concretos. Todo ello
obligard al alumno a reflexionar sobre su propio aprendizaje, fomentara la convivencia
y potenciara una de las herramientas mas potentes y productivas para el aprendizaje:
la ensefianza entre iguales.

12. ORGANIZACION DEL ESPACIO

El espacio debera organizarse en condiciones bdsicas de accesibilidad y no
discriminacion necesarias para garantizar la participacién de todos los alumnos en las
actividades del aula y del centro. Dicha organizacién ira en funcidén de los distintos
tipos de actividades que se pueden llevar a cabo:

ESPACIO ESPECIFICACIONES
Dentro del aula - Se podrdn adoptar disposiciones espaciales diversas.
Fuera del aula - Biblioteca.

- Sala de informatica.
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— Salén de actos.
- Otros.

Fuera del centro - Visitas y actos culturales en la localidad.

- Visitas y actos culturales fuera de la localidad.

El espacio en el aula condiciona el uso de la metodologia. Superando el modelo de
ordenacion del mobiliario tradicional, se proponen dos distribuciones alternativas,
siempre que sea posible, cada una de ellas destinada a una dindmica diferente:

a) Asamblea, disposicion en hemiciclo para exposicion de conocimientos,

b)

participacién, didlogo, debate y respeto del turno de palabra. Desde la posicién
central del aula, el profesor o los alumnos que deban argumentar o exponer,
podran establecer contacto visual con el resto de personas.

Agrupaciones de equipos cooperativos. Dependiendo del tipo de proyecto o
tarea que se haya programado, los alumnos pueden organizarse en distintos
tipos de agrupacion, en funcién del objetivo que se desea conseguir:

I.- Grupos base: para desarrollo de proyectos entre cuatro y cinco
miembros, normalmente con una duracion trimestral o superior.

Il.- Grupos aleatorios: para actividades puntuales con dos o tres
integrantes. Es la agrupacion ideal para tareas cortas de las unidades
didacticas, entre una vy cinco sesiones.

13. MATERIALES Y RECURSOS

Los criterios de seleccion de los materiales docentes curriculares que adopten los
equipos docentes se ajustan a un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan
respuesta efectiva a los planteamientos generales de intervencidn educativa y al

modelo antes propuesto. De tal modo, se establecen ocho criterios o directrices

generales que ayudan a evaluar la pertinencia de la seleccion:

Adecuacion al contexto educativo del centro.

Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados de la
programacion.

Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los
diferentes tipos de contenido e inclusién de temas transversales.

Acertada progresidn de los contenidos y objetivos, su correspondencia con
el nivel y la fidelidad a la ldgica interna de cada materia.

Adecuacion a los criterios de evaluacion del centro.

Variedad de las actividades, distinta tipologia y su potencialidad para la
atencion a las diferencias individuales.

Claridad y amenidad grafica y expositiva.
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8. Existencia de otros recursos que facilitan la tarea educativa.
Entre los recursos diddcticos, el profesor podra utilizar los siguientes:

— El recurso fundamental sera el libro de texto, con toda su documentacion
complementaria (audios, fichas, etc.)

— La explicacion del profesor cuando sea estrictamente necesaria; si no es
imprescindible, mejor que los propios alumnos vayan progresando en el
autoaprendizaje.

— Noticias y articulos de prensa.

— Fotocopias de textos, graficos, cuadros, tablas, etc.

— Visionado de programas de televisidn sobre temas de su interés.

— Proyeccién y comentario de peliculas.

— Uso de las fichas de trabajo, actividades interactivas, animaciones, videos,
autoevaluaciones, etc., del entorno Saviadigital: smsaviadigital.com, como
herramientas que permiten atender diferentes necesidades y con distintos
fines:

= Reforzary consolidar los conceptos y aprendizajes basicos.

=  Ampliar contenidos y profundizar en ellos.

= Desarrollar los estandares mas procedimentales del curriculo, como
la escucha activa, la empatia, el debate, a través de tareas
competenciales cercanas a los intereses de los alumnos.

= Activar estrategias y mecanismos de comprensioén lectora a partir de
textos literarios y no literarios: buscar informacién, interpretar y
relacionar datos, y reflexionar sobre el contenido y la forma.

— Uso del entorno Saviadigital para la interaccion profesor-alumno de manera
individualizada.

— Bibliografia de consulta en el aula y en la biblioteca escolar.

— Uso habitual de las TIC, en particular de las mdultiples paginas web
interactivas para el aprendizaje del francés.

14. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

La ESO se organiza de acuerdo con los principios de educaciéon comun y de
atencion a la diversidad de los alumnos. Por ello, la atencién a la diversidad debe
convertirse en un aspecto esencial de la practica docente diaria que, seguin la Orden de
14 de julio de 2016, puede concretarse en:

- Medidas generales de atencidn a la diversidad (agrupacidon de materias
en ambitos, agrupamientos flexibles del alumnado, apoyo al alumnado
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en grupos ordinarios, desdoblamientos de grupos de alumnado en las
materias instrumentales y oferta de materias especificas).

- Programas de refuerzo de materias instrumentales basicas.

- Programas de refuerzo para la recuperacion de los aprendizajes no
adquiridos.

- Planes especificos personalizados orientados a la superacion de las
dificultades detectadas en el curso anterior.

- Programas de refuerzo de materias troncales para alumnado de 4.2 de
ESO.

- Programas de enriquecimiento curricular.

- Programas especificos para el tratamiento personalizado de alumnado
ACNEE.

- Adaptaciones curriculares significativas y no significativas.

- Adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades
intelectuales.

- Flexibilizacion del periodo de escolarizacion para el alumnado con altas
capacidades intelectuales.

- Programas de mejora de aprendizaje y del rendimiento.

En nuestro caso, la atencion a la diversidad se contempla en tres niveles o
planos: en la programacion, en la metodologia y en los materiales.

1. Atencion a la diversidad en la programacion

La programacion debe tener en cuenta los contenidos en los que los alumnos
consiguen rendimientos muy diferentes. Aunque la practica y resolucidn de
problemas puede desempeiiar un papel importante en el trabajo que se
realice, el tipo de actividad concreta y los métodos que se utilicen deben
adaptarse segun el grupo de alumnos. De la misma manera, el grado de
complejidad o de profundidad que se alcance no puede ser siempre el mismo.
Por ello se aconseja organizar las actividades en dos grupos de refuerzo y de
ampliacién, de manera que puedan trabajar sobre el mismo contenido alumnos
de distintas necesidades.

La programacion debe también tener en cuenta que no todos los
alumnos progresan a la misma velocidad, ni con la misma profundidad. Por eso,
la programacion debe asegurar un nivel minimo para todos los alumnos al final
de la etapa, dando oportunidades para que se recuperen los contenidos que
qguedaron sin consolidar en su momento, y de profundizar en aquellos que mas
interesen al alumno.

2. Atencién a la diversidad en la metodologia
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Desde el punto de vista metodoldgico, la atencidn a la diversidad implica que el
profesor:

= Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda cuando se
observe una laguna anterior.

= Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y sean
los adecuados al nivel cognitivo.

= |ntente que la comprension de cada contenido sea suficiente para que
el alumno pueda hacer una minima aplicacién del mismo, y pueda
enlazar con otros contenidos similares.

3. Atencion a la diversidad en los materiales utilizados

La diversidad dentro del aula se refiere tanto a los modos de aprendizaje como
a las capacidades de los alumnos. Estos son diferentes y hay que tomar en
cuenta esa heterogeneidad para desarrollar de forma eficaz sus capacidades.
No todos aprenden de la misma manera; los estilos de aprendizaje dentro de
un mismo grupo son distintos. De ahi la importancia de variar tanto el tipo de
actividades como las técnicas de ensefianza utilizadas.

Tradicionalmente, la ensefianza daba prioridad a las actividades y
situaciones de aprendizaje que exigian la utilizacion del hemisferio izquierdo
del cerebro (el del pensamiento analitico y abstracto). Si bien estas actividades
son necesarias, es igualmente importante introducir actividades que favorezcan
la utilizacion del hemisferio derecho, es decir, la parte del cerebro que rige la
percepcidn visual, espacial, intuitiva, emocional y creativa.

Para dar respuesta a estas diferencias inherentes a todo grupo de
alumnos, Promenade 3 propone en cada unidad un amplio abanico de
actividades que requieren para su realizacién la puesta en practica de
diferentes estrategias y capacidades: actividades individuales, actividades en
pareja, actividades en grupo, propuestas para trabajar estrategias cooperativas,
organizadores visuales y estrategias de aprender a pensar.

Promenade 3 propone ademas una serie de fichas de trabajo tituladas
Révisions et Approfondissements, que estan concebidas para aquellos alumnos
que necesiten repasar los contenidos de la unidad (Révisions) o bien para
aquellos que deseen profundizar ain mas en alguno de los aspectos de la
unidad. Tanto las unas como las otras pueden ser realizadas en clase o
propuestas por el profesor para que se hagan en casa.

Dentro pues de una perspectiva pedagdgica que dé cuenta de la diversidad de

los alumnos, el profesor puede adaptar y variar la metodologia de forma que dé
respuesta a las necesidades de cada alumno:
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— la disposicién del aula (frontal, en U, cara a cara, etc.);
— la organizacion del trabajo (individual, en parejas, en grupos, en pleno,

etc.);

— la utilizacidn de los diferentes recursos pedagdgicos a su disposicién.

Por ultimo, consideramos que la diversidad debe ser tratada como una fuente
de enriquecimiento dentro del aula, sensibilizando a los alumnos hacia la solidaridad y
la cooperacién dentro del grupo.

De manera mas concreta, se especifican a continuacién los instrumentos para
atender a la diversidad de alumnos que se han contemplado:

— Variedad metodoldgica.

— Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion.

— Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.
— Diversidad de mecanismos de recuperacion.

— Trabajo en pequefios grupos.

— Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una
adecuada atencion de la diversidad, como:

— Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.

— Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.

— Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.

— Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e
integracién del grupo.

Si todas estas previsiones no fuesen suficientes, habra que recurrir a
procedimientos institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter
extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias en capacidades de expresion,
lectura, comprension, o dificultades originadas por incapacidad fisica o psiquica.

15. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los docentes que
utilicen espacios o recursos diferentes al resto de las ordinarias del area, aunque
precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacidn. Seran evaluables a
efectos académicos y obligatorios tanto para los profesores como para los alumnos.
No obstante, tendrdn cardcter voluntario para los alumnos las que se realicen fuera del
centro o precisen aportaciones econdmicas de las familias, en cuyo caso se garantizara
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la atencion educativa de los alumnos que no participen en las mismas.

Entre los propdsitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

— Completar la formacion que reciben los alumnos en las actividades
curriculares.

— Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades
sociales y de comunicacion.

— Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que le
rodea.

— Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con
la interaccion y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio
natural y cultural.

— Desarrollar la capacidad de participacion en las actividades relacionadas con
el entorno natural, social y cultural.

— Estimular el deseo de investigar y saber.

— Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad del alumno.

— Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se
integren y realicen.

Propuesta de actividades complementarias:

— Celebracién de efemérides: Dia de la Francofonia, Dia de las Lenguas, etc.
— Fiestas y celebraciones.
— Cine en francés.

16. EVALUACION
La evaluacién del proceso de aprendizaje de los alumnos de la ESO debe reunir estas
propiedades:

— Ser continua, por estar integrada en el propio proceso de ensefanza vy
aprendizaje y por tener en cuenta el progreso del alumnado durante el
proceso educativo, con el fin de detectar las dificultades en el momento en
el que se produzcan, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las
medidas necesarias que le permitan continuar su proceso de aprendizaje.

— Tener caracter formativo, porque debe poseer un caracter educativo y
formador y ha de ser un instrumento para la mejora tanto de los procesos
de ensefianza como de los procesos de aprendizaje.

— Ser criterial, por tomar como referentes los criterios de evaluacién de la
materia.

— Ser integradora y diferenciada, por tener en consideracion la totalidad de
los elementos que constituyen el curriculo y la aportacion de cada una de
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las materias a la consecucién de los objetivos establecidos para la etapa y el
desarrollo de las competencias clave, lo que no impedird que el profesorado
realice de manera diferenciada la evaluacion de la materia.

Ser individualizada, porque se centra en la evolucion personal de cada
alumno.

Ser cualitativa, en la medida que aprecia todos los aspectos que inciden en
cada situacion particular y evalia de manera equilibrada diversos aspectos
del alumno, no solo los de caracter cognitivo.

Debe aportar la informacion necesaria, al inicio de dicho proceso y durante
su desarrollo, para adoptar las decisiones que mejor favorezcan la
consecucion de los objetivos educativos y la adquisicion de las
competencias clave, todo ello, teniendo en cuenta las caracteristicas
propias del alumnado y el contexto del centro docente.

Tendra en cuenta el progreso del alumnado durante el proceso educativo y
se realizard conforme a criterios de plena objetividad. A tales efectos, los
proyectos educativos de los centros docentes establecerdn los criterios y
mecanismos para garantizar dicha objetividad del proceso de evaluacion.

En el desarrollo de la actividad formativa, definida como un proceso continuo,

existen varios momentos clave, que inciden de una manera concreta en el proceso de

aprendizaje:

Relacion con el proceso

MOMENTO Caracteristicas ensefianza-aprendizaje-
tratamiento en el libro
— Permite conocer cudl es la| - Afectara mas directamente a
situacion de partida y actuar las primeras fases del proceso:
desde el principio de manera diagndstico de las condiciones
ajustada a las necesidades, previas y formulacién de los
intereses y posibilidades del objetivos.
alumnado.

INICIAL

— Se realiza al principio del curso o
unidad didactica, para orientar

sobre la programacion,
metodologia a utilizar,
organizacién del aula,

actividades recomendadas, etc.
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— Valora el desarrollo del proceso
de ensefianza-aprendizaje a lo
largo del mismo.

— Orienta las diferentes
modificaciones que se deben
realizar sobre la marcha en
funcién de la evolucidn de cada
alumno y del grupo, y de las
distintas necesidades que vayan

FORMATIVA-
CONTINUA

apareciendo.
— Tiene en cuenta la incidencia de
la accidon docente.

Se aplica a lo que constituye el
nicleo del proceso de
aprendizaje: objetivos,
estrategias didacticas y
acciones que hacen posible su
desarrollo.

propondremos actividades de
seguimiento para cada una de
las lecciones. Las tareas que se
presenta en la secciéon En
équipe del libro del alumno
también proporcionan
informacidn sobre el grado de
adquisicion de los distintos
contenidos.

— Consiste en la sintesis de la
evaluacion continua y constata
como se ha realizado todo el
proceso.

— Refleja la situacion final del

proceso.
— Permite orientar la
introduccion de las

modificaciones necesarias en

SUMATIVA-
FINAL

el proyecto curricular y Ia
planificacién de nuevas
secuencias de ensefianza-
aprendizaje.

Se ocupa de los resultados,
una vez concluido el proceso, y
trata de relacionarlos con las
carencias y necesidades que en
su momento fueron
detectadas en la fase del
diagndstico de las condiciones
previas.

Para este fin estan destinadas
las actividades de la pagina
Evalue tes connaissances.
Asimismo, hay una evaluaciéon
por unidad, evaluaciones
acumulativas y evaluaciones
trimestrales.

Asimismo, se contempla en el proceso la existencia de elementos de

autoevaluacién y coevaluacién, de manera que los alumnos se impliquen y participen

en su propio proceso de aprendizaje. De este modo, la evaluacién deja de ser una

herramienta que se centra en resaltar los errores cometidos, para convertirse en una

guia para que el alumno comprenda qué le falta por conseguir y cdmo puede lograrlo.

El alumno debe conocer en todo momento su propio proceso de aprendizaje y

reflexionar sobre sus progresos y sus dificultades. Para ello, el alumno encontrara una

autoevaluacion al finalizar cada una de las unidades de su cuaderno de actividades.

16.1. LOS REFERENTES PARA LA EVALUACION

Los referentes para la evaluacién de la materia son:
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a) Los criterios de evaluacién y los estandares de aprendizajes vinculados con la
materia.

b) Las programaciones diddcticas elaboradas para cada una de las materias y
ambitos.

¢) Los criterios y procedimientos de evaluacion especificados en el proyecto
educativo del centro docente, entendidos como el conjunto de acuerdos que
concretan y adaptan al contexto del centro docente el proceso de la
evaluacioén.

En el epigrafe 6 se incluyeron los criterios de evaluacion que han de servir como
referente para la evaluacion. Dichos criterios se concretan en los estandares de
aprendizaje evaluables, que son la referencia concreta fundamental a la hora de
evaluar. Las herramientas de evaluacién que se propongan, por tanto, no deben
intentar medir el grado de consecucion de los contenidos en si mismos, sino de los
estandares de aprendizaje propuestos que, intrinsecamente, siempre implicara la
adquisicion de los contenidos asociados.

16.2. LA OBJETIVIDAD EN LA EVALUACION

La evaluacion se realizara conforme a criterios de plena objetividad. A tales efectos, los
proyectos educativos de los centros docentes estableceran los procedimientos,
criterios y mecanismos para garantizar el derecho de los alumnos y alumnas a una
evaluacion objetiva y a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y
reconocidos con objetividad.

El alumnado tiene derecho a conocer los resultados de su aprendizaje para que la
informacién que se obtenga a través de los procesos de evaluacién tenga valor
formativo y lo comprometa en la mejora de su educacion. Por ello, los procedimientos
y criterios de evaluacidén deberan ser conocidos por el alumnado, con el objetivo de
hacer de la evaluacion una actividad educativa.

El alumnado podra solicitar aclaraciones acerca de las evaluaciones que se realicen
para la mejora de su proceso de aprendizaje. Asimismo, los padres, madres o personas
gue ejerzan la tutela legal del alumnado ejerceran este derecho a través del profesor
tutor o profesora tutora.

16.3. LA EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS.

Deben establecerse procedimientos de evaluacidon e instrumentos de obtencién de
datos que ofrezcan validez y fiabilidad en la identificacién de los aprendizajes
adquiridos, para poder evaluar el grado de dominio de las competencias
correspondientes a la materia y al nivel educativo. De ahi la necesidad de establecer
relaciones entre los estandares de aprendizaje evaluables y las competencias a las que
contribuyen que se explicitd en el epigrafe 7 de este documento. Asi, los niveles de
desempefio de las competencias se podran medir a través de indicadores de logro,
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tales como rubricas o escalas de evaluacidn. Estos indicadores de logro deben incluir
rangos dirigidos a la evaluacién de desempenos, que tengan en cuenta el principio de
atencién a la diversidad. En este sentido, es imprescindible establecer las medidas que
sean necesarias para garantizar que la evaluacién del grado de dominio de las
competencias del alumnado con discapacidad se realice de acuerdo con los principios
de no discriminacién y accesibilidad y disefio universal.

El conjunto de estandares de aprendizaje evaluables de un drea o materia
determinada dara lugar a su perfil de drea o materia. Dado que los estandares de
aprendizaje evaluables se ponen en relacion con las competencias, este perfil permitirad
identificar aquellas competencias que se desarrollan a través de esa drea o materia. A
su vez, el conjunto de estdndares de aprendizaje evaluables de las diferentes areas o
materias que se relacionan con una misma competencia da lugar al perfil de esa
competencia (perfil de competencia), que deben recogerse, por cursos, en el proyecto
educativo de centro.

Para medir el grado de consecuciéon de cada competencia clave se propone el
siguiente desglose para la materia de Segunda Lengua Extranjera Francés:

COMPETENCIA CLAVE PESO DE LA MATERIA
Comunicacion linglistica 40 %
Competencia matematica y competencias basicas c o

en ciencia y tecnologia

Competencia digital 10%
Aprender a aprender 15%
Competencias sociales y civicas 10%

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor 10%
Conciencia y expresiones culturales 10%

Dado que el nivel competencial adquirido debe expresarse en los términos
Iniciado (I), Medio (M) y Avanzado (A), habria, ademas que traducir la calificacion
obtenida. A modo de ejemplo, se propone:

Menos de 5a 5......... Iniciado
Desde 5,1a 7,5............... Medio
Desde 7,6 a 10............... Avanzado

16.4. CRITERIOS DE CALIFICACION
Han de ser conocidos por los alumnos, porque de este modo se mejora el proceso de
ensefanza-aprendizaje. El alumno debe saber qué se espera de ély cébmo selevaa
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evaluar; solo asi podra hacer el esfuerzo necesario en la direccién adecuada para
alcanzar los objetivos propuestos. Si es necesario, se le debe proporcionar un modelo
gue imitar en su trabajo. Se arbitrard, también, el modo de informar sobre los criterios
de evaluacion y calificacién a las familias de los alumnos, asi como los criterios de
promocién.

La calificacién “No presentado” solo podra usarse cuando el alumno no se
presente a las pruebas extraordinarias, salvo que hubiera obtenido otra calificacion en
la evaluacién final ordinaria, caso en el que se pondra la misma calificacidn.

Los referentes fundamentales para la evaluacidon han de ser los criterios de
evaluacion y los estdndares de aprendizaje. La calificacién de cada criterio de
evaluacion se obtendra a partir de las calificaciones logradas en los estandares de
aprendizaje evaluables en los que dicho criterio se concreta, calculdandose la nota
media directa o, cuando proceda, estableciendo la ponderacidn que se considere
pertinente. A su vez, la calificacion de la materia, debe conseguirse a partir de las
calificaciones obtenidas en cada criterio de evaluacion, bien de manera directa, bien
estableciendo la ponderacién que se considere.

La siguiente férmula intenta sintetizar todo el procedimiento: suponiendo que
un criterio de evaluacién 1 (CE1) se desglosa en dos estandares de aprendizaje (EA1.1y
EA1.2), y que el EA1.1 se calificara con una prueba objetiva que aportara el
40 % de la nota total, y el EA1.2 se calificara aplicando una rubrica de evaluacion de
una exposicién oral que aportara el 60 % restante, la calificacion de dicho criterio se
calcularia con la media ponderada de las calificaciones obtenidas en los dos estandares
de aprendizajes que lo concretan, es decir:

Calificacion CE1 = Calificacion EA1.1 * 0,4 + Calificacion EA1.2 * 0.6

» Los resultados de la evaluaciéon de la materia se expresaran por medio de
calificaciones, en los siguientes términos: Insuficiente (IN), Suficiente (SU),
Bien (BI), Notable (NT) y Sobresaliente (SB), considerandose calificacion
negativa el Insuficiente y positivas todas las demas. Estas calificaciones irdan
acompaiadas de una calificacién numérica, sin emplear decimales, en una
escala de uno a diez, aplicdndose en este caso las siguientes
correspondencias: Insuficiente: 1, 2, 3 6 4. Suficiente: 5. Bien: 6. Notable: 7
u 8. Sobresaliente: 9 6 10.

Para lograr alguna de estas calificaciones se podran tener en cuenta los

siguientes aspectos:
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1. La calificacidn del trimestre tendra en cuenta todos los instrumentos de evaluacion,

a saber:

a
b
c

d

)
)

)
)

Pruebas objetivas (escritas/orales) : 60%
Trabajo de casa y clase : 20%
Participacion oral: 20%
Actitud, comportamiento: +/-10%

2. Presentacion de cuadernos, trabajos y examenes:

a)

b)

c)

d)

Es obligatorio escribir la fecha y el enunciado de los ejercicios (o al
menos, hacer referencia a lo que pide cada uno de ellos).

Todo ejercicio debe empezar a contestarse haciendo referencia a lo que
se pregunta.

Se tendran muy en cuenta: margenes, sangrias, signos de puntuacién y
caligrafia.

Los trabajos de lectura e investigacion constaran de los siguientes
apartados:

Los ejercicios a realizar en el hogar tendran siempre un dia Unico de
entrega

3.Rubricas: ver ejemplos
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RUBRICA PARA LA VALORACION DEL CUADERNO DEL ALUMNADO

Excelente (9-10) Bueno (74) Adecuado (5-6) Mejorable (14) Ponderacion | Valoracion
La presentacion del La presentacion del La presentacion del La presentacion del
cuaderno s adecuada a ‘ Cuaderno descuida alguno | cuademo es poco Cuaderno presenta
los acuerdos establecidos | de los acuerdos adecuada a los acuerdos | deficiencias, segun los
P | paraelcico' encuantoa | establecidos para el ciclo, | establecidos para el ciclo, | acuerdos establecidos para i
resentacion imoi P | o £ : %
Impieza, orden y claridad, | en cuanto a limpieza, orden | en cuanto a lmpieza, orden | el icl, en cuanto a
enlas fareas y y claridad, enlas tareas y |y clardad, en las tareas y | mpieza, orden y claridad,
acfidades realizadas | actvidades realizadas | actidades realizadas., | enlas tareas y actividades
: realizadas.
El cuademo presenta | El cuademo presenta todas | Al cuademole faltan Alcuademo e faltan
fodas las actidades y | las acividades y tareas | algunas acthidades y bastantes actividades y
Contenidos | tareas conun gran nivel | pero es mejorable en tareas y es mejorableen | tareas y es mejorable en %
de precision, cuanto a nivel de precision, | cuanto a nivel de precision, | cuanto a nivel de precisin,
lustraciones, efc. lustraciones, efc. {lustraciones, efc. {lustraciones, efc.
Lainformacion esta Hay algunas partes que no | Hay varias paries queno | El cuademo esta bastante
oo | organizadade acuerdoa | estén ordenadas de estan ordenadas de desordenado 4
Organizacén las patas establecidas | acuerdo a s pautas acuerdo a las pautas h
enel cice” establecidas en el ciclo | establecidas en el ciclo
Losemores esténbien | Los eroresestdnbien | Losemores nosiempre | Los ertores focas veces
Correccion comegidos. NovueNve:a | corregidos. A veces, elve | estin bien cotegidos. A | estén corregidos. Suele %
repetirios. arepefios veces, vuelve a repefilos | repefirios
Elalumno 0 alumna El alumno o alumna El alumno 0 lumna El alumno 0 alumna no
reflexiona sobre su reflexiona sobre su trabajo | reflexiona sobre su rabajo | siempre reflexiona sobre su
Reflexion babajo en el cuademoy | en el cuademoy aveces, | en el cuademo perono | rabajo en el cuademo i %
establece propuestas de | establece propuestas de | establece propuestas de establece propuestas de
mejora mejora mejora mejora
VALORACION FINAL

'n equipo de iclo debe establecer acuerdos sobre I presentacitn (mérgenes,ttulos, impiezs letr, tachaduras,originaldad, legibilidad, etc. del cuaderno en coherencia con o
establecido en el cclo anterior /o posterir.

"8l equipode co debe establece auerdos sobre organizaci6n (Temporal, egdn tipo de activdades, tc) del cuaderno en coherencia con o estableido en el ico anteiory/o

posterior,
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16.5. PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Entre otros instrumentos de evaluacién conviene citar los siguientes:

Exploraciodn inicial

Para conocer el punto de partida, resulta de gran interés realizar un sondeo
previo entre los alumnos. Este procedimiento servira al profesor para
comprobar los conocimientos anteriores sobre el tema y establecer estrategias
de profundizacion; y para el alumno, para informarle sobre su grado de
conocimiento de partida. Puede hacerse mediante una breve encuesta oral o
escrita, a través de una ficha de evaluacidn inicial.

Cuaderno del profesor
Es una herramienta crucial en el proceso de evaluacién. Debe constar de fichas
de seguimiento personalizado, donde se anoten todos los elementos que se
deben tener en cuenta: asistencia, rendimiento en tareas propuestas,
participacién, conducta, resultados de las pruebas y trabajos, etc.

Para completar el cuaderno del profesor sera necesaria la observacion
diaria, supervisar el cuaderno o carpeta del alumno, tomar nota de sus
intervenciones y anotar las impresiones obtenidas en cada caso.

Pruebas objetivas
Deben ser lo mas variadas posibles, para que tengan una mayor fiabilidad.
Pueden ser orales o escritas y, a su vez, de varios tipos:

= De informacion: con ellas se puede medir el aprendizaje de conceptos,
la memorizacién de datos importantes, etc.

= De elaboracién: evaluan la capacidad del alumno para estructurar con
coherencia la informacion, establecer interrelaciones entre factores
diversos, argumentar légicamente, etc. Estas tareas competenciales
persiguen la realizacién de un producto final significativo y cercano al
entorno cotidiano.

= De investigacion: Aprendizajes basados en problemas (ABP).

= Trabajos individuales o colectivos sobre un tema cualquiera.

Fichas de observacidn de actitudes del grupo-clase
Rubricas de evaluacion
= Rdbricas para la evaluacién: de cada unidad didactica, de la tarea

competencial, del trabajo realizado en los ABP y de comprensién
lectora.
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= Rubricas para la autoevaluaciéon del alumno: de la tarea
competencial, de trabajo en equipo, de exposicion oral y de
comprensién lectora.

= Fichas-registro para la valoracién de la expresién oral y escrita.
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— Cuaderno del alumno
Recogeremos informacion también de forma puntual del cuaderno para valorar
distintas actividades, asi como la organizacién y limpieza del mismo.

— Observacion diaria
Valoracion del trabajo de cada dia, muy utilizado para calibrar habitos y
comportamientos deseables.

Los alumnos que tengan pendiente de recuperacion alguna evaluacion anterior
recibiran actividades extra de recuperacién, que han de ser motivadoras, significativas
y adaptadas al modo de aprendizaje de cada alumno, y que deben ayudarle a alcanzar
los objetivos.

Un procedimiento similar ha de establecerse con los alumnos que deban
recuperar esta materia si promocionaran a 2.2 de la ESO sin haberla superado. Para
ello se organizara un calendario de entrega de actividades y de pruebas objetivas que
le permitan recuperar la materia.

También para los alumnos que pierdan el derecho a la evaluacién continua en
funcion de lo establecido en el Reglamento de Organizaciéon y Funcionamiento, debe
establecerse un procedimiento de actuacién, preferiblemente comun para todo el
centro.

16.6. EVALUACION FINAL ORDINARIA Y EXTRAORDINARIA

La evaluacién del proceso de aprendizaje de los alumnos debe ser integradora, y por
ello, ha de tenerse en cuenta desde todas y cada una de las asignaturas la consecucion
de los objetivos establecidos para la etapa y del desarrollo de las competencias
correspondientes. Sin embargo, el caracter integrador de la evaluacién no impedira
gue el profesorado realice de manera diferenciada la evaluacién de cada asignatura
teniendo en cuenta los criterios de evaluacidon y los estandares de aprendizajes
evaluables de cada una de ellas. Por tanto, al término de cada curso se valorara el
progreso global del alumno en cada materia, en el marco de la evaluacién continua
llevado a cabo.

Para el alumnado con calificacién negativa, se elaborara un informe
individualizado en el que consten los objetivos no alcanzados y se propongan
actividades para su recuperacién. Se llevara a cabo una evaluacién extraordinaria para
estos alumnos, que debe ajustarse a lo recogido en el informe que se ha dado al
alumno. Este podra presentarse a la prueba extraordinaria de recuperacién que los
departamentos de coordinaciéon didactica deben elaborar considerando, en todo caso,
los aspectos curriculares minimos no adquiridos.
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17.7. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE E INDICADORES DE LOGRO
La evaluacion de la practica docente debe enfocarse al menos con relacién a
momentos del ejercicio:

1. Programacion.
2. Desarrollo.
3. Evaluacion.

A modo de modelo, se propone el siguiente ejemplo de ficha de
autoevaluacion de la practica docente:

MATERIA: CLASE:

PROGRAMACION

INDICADORES DE LOGRO Puntuacion Observaciones

Delal0

Los objetivos didacticos se han formulado
en funcién de los estandares de
aprendizaje evaluables que concretan los
criterios de evaluacién.

La seleccion y temporalizacion de
contenidos y actividades ha sido ajustada.

La programaciéon ha facilitado la
flexibilidad de las clases, para ajustarse a
las necesidades e intereses de los
alumnos lo mas posible.

Los criterios de evaluacidn y calificacidon
han sido claros y conocidos por los
alumnos, y han permitido hacer un
seguimiento del progreso de estos.

La programaciéon se ha realizado en
coordinacion con el resto  del
profesorado.
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DESARROLLO

INDICADORES DE LOGRO

Puntuacion
Delal0

Observaciones

Antes de iniciar una actividad, se ha
hecho una introduccién sobre el tema
para motivar a los alumnos y saber sus
conocimientos previos.

Antes de iniciar una actividad, se ha
expuesto y justificado el plan de trabajo
(importancia, utilidad, etc.), y han sido
informados sobre los criterios de
evaluacion.

Los contenidos y actividades se han
relacionado con los intereses de los
alumnos, y se han construido sobre sus
conocimientos previos.

Se ha ofrecido a los alumnos un mapa
conceptual del tema, para que siempre
estén orientados en el proceso de
aprendizaje.

Las actividades propuestas han sido
variadas en su tipologia y tipo de
agrupamiento, y han favorecido Ia
adquisicion de las competencias clave.

La distribucidon del tiempo en el aula es
adecuada.

Se han utilizado recursos variados
(audiovisuales, informaticos, etc.).

Se han facilitado estrategias para
comprobar que los alumnos entienden y
que, en su caso, sepan pedir aclaraciones.

Se han facilitado a los alumnos estrategias
de aprendizaje: lectura comprensiva,
coémo buscar informacion, como redactar
y organizar un trabajo, etc.
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Se ha favorecido la elaboracién conjunta
de normas de funcionamiento en el aula.

Las actividades grupales han sido
suficientes y significativas.

El ambiente de la clase ha sido adecuado
y productivo.

Se ha proporcionado al alumno
informacién sobre su progreso.

Se han proporcionado actividades
alternativas cuando el objetivo no se ha
alcanzado en primera instancia.

Ha habido coordinacion con otros
profesores.

EVALUACION

INDICADORES DE LOGRO

Puntuacion
Delal0

Observaciones

Se ha realizado una evaluacion inicial para
ajustar la programacion a la situacién real
de aprendizaje.

Se han utilizado de manera sistematica
distintos procedimientos e instrumentos
de evaluacién, que han permitido evaluar
contenidos, procedimientos y actitudes.

Los alumnos han dispuesto de
herramientas de autocorreccion,
autoevaluaciéon y coevaluacién.

Se han proporcionado actividades vy
procedimientos para recuperar la
materia, tanto a alumnos con alguna
evaluaciéon suspensa, o con la materia
pendiente del curso anterior, o en la
evaluacion final ordinaria.

Los criterios de calificacién propuestos
han sido ajustados y rigurosos.
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Los padres han sido adecuadamente
informados sobre el proceso de
evaluacion: criterios de calificacion vy
promocién, etc.

Ademads, siempre resulta conveniente escuchar también la opinién de los
usuarios. En este sentido, es interesante proporcionar a los alumnos una via para que
puedan manifestar su opinidn sobre algunos aspectos fundamentales de la asignatura.
Para ello, puede utilizarse una sesién informal en la que se intercambien opiniones, o
bien pasar una sencilla encuesta andnima, para que los alumnos puedan opinar con
total libertad.

ANEXOS: tablas de evaluacidn general por rubricas e indicadores, a modo de ejemplo
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RUBRICA PARA LA VALORACION DEL CUADERNO DEL ALUNNADO

Excelente (9-10) Bueno (7-9) Adecuado (5-6) Mejorable (14) Ponderacion | Valoracion
La presentacion del La presentacion del La presentacion del La presentacion del
cuademo es adecuadaa | cuademo descuida alguno | cuademo s poco cuaderno presenta
los acuerdos establecidos | de los acuerdos ‘ adecuada a los acuerdos | deficiencias, seqin los
Presentacien | P48 elciclo’ encuanto | establecidos para el ciclo, | establecidos para el ciclo, | acuerdos establecidos para ’ %
Impieza, orden y claridad, | en cuanto a impieza, orden | en cuanto a lmpieza, orden | el ciclo, en cuanto a
enlas fareas y y claridad, en las tareasy | y claridad, enlastareas y | impleza, orden y claridad,
actividades realizadas | actividades realizadas actvidades realizadas. | en las tareas y actividades
realizadas.
El cuademo presenta | El cuademo presenta todas | Al cuademo e faltan Al cuademo e faltan
fodas las actvidades y | las acividades y tareas | algunas actividades y bastantes actividades y
Contenidos tareas con un gran nivel | pero es mejorable en tareas y esmejorable en | tareas y es mejorable en %
de precision, cuanto al nivel de precision, | cuanto al nivel de precision, | cuanto al nivel de precision,
ilustraciones, etc. llustraciones, etc. llustraciones, efc. ilustraciones, etc.
La informacion esta Hay alqunas partes queno | Hay varias partes queno | El cuademo esta bastante
Organizacion organizada de acuerdoa | estan ordenadas de estan ordenadas de desordenado %
las pautas establecidas | acuerdo a las pautas acuerdo a las pautas
enel cick’ establecidas enelciclo | establecidas en el ciclo
Los errores estan bien | Los errores estan bien Los errores no siempre | Los errores pocas veces
Correccion coregidos. Novuelve a | corregidos. A veces, vuelve | estén bien cortegidos. A | estén comegidos. Suele %
repetirios. a repetirios veces, vuelve a repefirios | repefirlos
Elalumno o alumna El alumno o alumna El alumno o alumna El alumno o alumna no
reflexiona sobre su reflexiona sobre su frabajo | reflexiona sobre su trabajo | siempre reflexiona sobre su
Reflexion trabajo enel cuademoy | enelcuademoy aveces, | enelcuademoperono | trabajo en el cuademo i %
establece propuestas de | establece propuestas de | establece propuestasde | establece propuestas de
mejora mejora mejora mejora
VALORACION FINAL

'y equino de ciclo debe establecer acuerdos sobre la presentacidn (mrgenes,titulos, impieza, letra, tachaduras, originalidad, legibilidad, etc.) del cuaderno en coherencia con o
establecido en el ciclo anterior y/o posterior.

") equipo de ico b stablecer acuerdos sobre a organizacion (Temporal, segn tipo de actividades, etc) del cuaderno en coherencia con lo establecido en el ciclo anterior /o

psterior,

TABLA/EJEMPLO DE EVALUACION GENERAL POR INDICADORES: comprensién oral
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INDICATEURS

Instruments d'évalu
ation

Observation
Epreuve écrite
Epreuve orale

Canier ade classe
rortrolio

Ne

Niveaux de qualification
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1. Comprend des messages et annonces
publiques, des informations trés simples (par
exemple, numéros, prix, horaires), a condition
gu’elles soient articulées a la vitesse lente et de
maniere claire, et éviter toute interférence qui
fausse le message.

2. Comprend l'idée générale de ce qu'on dit
dans les transactions et démarches habituelles
dans des situations de nécessité immédiate.

3. Comprend l'information essentielle dans des
conversations bréves et simples auxquelles il
participe qui traitent de questions familiales
comme, par exemple, soi-méme, la famille,
I'école, le temps libre, la description d'un objet
ou un lieu.

4. Comprend le sens général et distingue
les changements de sujet des programmes de
télévision ou tout autre matériel audiovisuel
dans sa zone d'intérét (p. e. auxquels on
intervient des jeunes ou personnalités connues
sur des thémes quotidiens -par exemple, ce
gu'ils aiment faire dans leur temps libre- ou qui
traitent sur les activités des loisirs).
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